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Em relacdo a presente obra, Movimentos sociais e educagdo:
mdutuas influéncias, seu titulo sugestivo suscita dois campos
em constante movimento e de entrelacamentos de dindmicas
sociais e educativas - a educa¢do e os movimentos sociais
contemporaneos. Os autores enunciam que o principal obje-
tivo do texto é analisar os movimentos sociais em sua paleta
de a¢des e os processos educativos a partir dos matizes esco-
lares e ndo escolares. De fato, a obra tece reflexdes acerca de
sujeitos, tensionados na diversidade das demandas contex-
tuais, tais como as do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), movimento negro, movimento LGBTQIA+ e da
Escola sem Partido, e descreve as possibilidades de desenvol-
vimento cognitivo e politico estruturado em aprendizagens
comportamentais, emocionais, estéticas e sociais.

O movimento social representa uma agdo coletiva muitas
vezes decorrente de uma luta sociopolitica, econémica ou
cultural, que se configura nas identidades e nas articula¢des
entre grupos com vistas as transformacdes ou manuten-
¢Oes de direitos fundamentais. Estamos vivendo a quarta
dimensao de tais direitos. Ultrapassamos as inspira¢des das
doutrinas iluministas de garantias das liberdades individuais
e dos principios da igualdade e universalidade do bem-estar
social asseguradas pelo Estado, para a mobilizacdo de temas
ligados ao desenvolvimento social, afetivo, cultural, econd-
mico, a paz, ao ambiente e ao patriménio. O novo contexto
impde a promogdo e a manuten¢do da democracia, da memo-
ria social, da responsabilidade social para o fortalecimento
dos mecanismos de autodeterminagdo dos povos e, enfim,
de uma nova ética e moral global. Dessa forma, vivemos
efetivamente o entrelagamento dos movimentos sociais e
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dos processos educativos: aprendemos todos os dias, em
diferentes contextos, a nos relacionarmos com o diverso e
com o estrangeiro.

Os movimentos sociais sdo guiados por ideologias e pontuam
reivindicagdes em funcdo de filiagdes religiosas, sindicais,
politico-partidarias, classistas, entre outras, nas quais as
instituicdes sociais orientam demandas coletivas. Embora
sempre existentes, os movimentos sociais mobilizam a
transformacado da sociedade e se reconfiguraram com vigor
a partir da segunda metade do século XX, alinhando filia¢6es
étnico-raciais, etdrias, territoriais e de género, principalmente
edificadas a partir da condi¢do humana e em articulagdo
as questdes de classe social, de religido, de cultura ou de
politica. Muitas das reinvindicagdes ganharam contornos
universalizantes com a sociedade em rede, atingindo e
criando novos territérios geopoliticos.

Os movimentos sociais assumem agendas diversas, como
a defesa do ambiente, o consumo responsavel, o controle
das mudancas climaticas, o uso racional dos recursos ener-
géticos, o acesso a 4gua, a saude, a educagao, a habitacdo
e muitas outras bandeiras locais e globais. Eles visam ao
compartilhamento de bens e de servi¢os essenciais, mas
também o direito as diferencas e a garantia de acessibilidade
ao conhecimento e a informacao.

Certo de que tais movimentos sao frutos do contexto histo-
rico, politico e econdmico da sociedade, se alguns deles sdo
perenes, outros sdo volateis, o que contribui, em sua unici-
dade, com a dinamica e com a mobilidade das populagdes.
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As pertinentes escolhas realizadas pelos autores priorizam
0s movimentos sociais que influenciaram o campo educacio-
nal e surgiram ao longo da luta pela restituicdo do Estado
Democratico no Brasil, incluindo ao debate dois movimen-
tos ndo progressistas. Essa escolha enriquece o nosso olhar
sobre as tensdes presentes para a manutengdo de uma moral
conservadora e reacionaria no atual contexto de mudangas
estruturais da sociedade.

Se os primeiros 20 anos deste século foram marcados pela
consolidagcdo do terceiro setor e das Organiza¢des Nao
Governamentais (ONGs), agentes de alguns movimentos
sociais populares, vislumbramos para o segundo quarto do
século as novas praticas capitaneadas pelos influencers, pela
mobilizagdo via redes sociais, pelo fortalecimento do movi-
mento associativo e cooperativista e pela internacionalizagdo
de agendas humanitarias, educacionais, ambientais e econ6-
micas. A base dessas praticas colaborativas, transformando
os assistidos em agentes de mudangas em um modelo de
cooperacdo, caminha para o enfrentamento dos grandes
desafios transnacionais, como a empregabilidade, a susten-
tabilidade e a mobilidade. Esse desafio envolve temas emer-
gentes, como o acesso a informagdes e o monitoramento dos
indicadores sociais para tomadas de decisdes globais e locais.

No ano de 2000, por exemplo, as Na¢des Unidas divulgaram
os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, com o propdsito
de eliminar a pobreza e as desigualdades no mundo a partir
de oito metas:
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1. Areducdo da pobreza;

2. A universalizacdo da educacdo primdria;

3. Aigualdade entre sexos e a autonomia da mulher;
4. Areducdo da mortalidade na infancia;

5. A melhoria das condi¢8es da saude materna;

6. O combate ao virus HIV, causador da Aids, a malaria e
outras doencas negligenciadas;

7. A sustentabilidade ambiental;

8. O estabelecimento de uma parceria mundial para
o desenvolvimento.

Essas metas sdo mobilizadoras de a¢8es coletivas em dife-
rentes organizacdes educativas, culturais e governamentais.

No cenario da sindemia - uma doenca que atua combinada
com outras - da covid-19, ndo podemos deixar de registrar
o papel dos movimentos sociais no enfrentamento da socie-
dade globalizada, cada dia mais desigual. Nesse contexto, a
importancia de uma visao critica para os movimentos sociais
em suas dimensdes educativas toma um contorno especial,
imaginando a relevancia da sociedade civil organizada na
regulacdo dos direitos fundamentais. As muitas organizagdes
sociais que promovem a educagdo e a salide como elementos
dos direitos universais certamente terdo, nesta obra, fontes
deinspiragdo, ja que um repositério reflexivo de boas praticas
constitui um mobilizador de questdes para futuras investi-
gacdes nos campos politicos e sociais.
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O texto apresenta um leque dos idedrios que mobilizam os
processos educativos institucionalizados por normativas
escolares, bem como suas influéncias nas praticas asso-
ciativas dos movimentos sociais. Dentro da multiplicidade
dos movimentos sociais existentes, foram contemplados o
movimento feminista, o movimento LGBTQIA+, 0 movimento
negro, 0 movimento estudantil - no caso, a Unido Nacional
dos Estudantes (UNE); o Movimento Trabalhista Sindicalista
Docente; os movimentos indigena e indigenista; o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); 0 movimento
operario e trabalhista em geral; o movimento ambientalista;
o Movimento Evangélico Neopentecostal e o movimento
Escola sem Partido.

Por uma perspectiva pessoal, os processos educacionais
estdo presentes em todas as relag8es entre os humanos e,
até mesmo, entre os ndo humanos. Falar de um processo
de humanizacédo e socializacdo de tais praticas reflete em
uma posigdo tedrica, na qual hd uma reciprocidade entre as
praticas e os sujeitos nas transformacgdes dos individuos e
das instituicdes.

Até mesmo os movimentos conservadores atuam na transfor-
macdo social, ao defenderem a permanéncia e/ou retorno de
posicionamentos que, muitas vezes, ja foram ultrapassados
em nossa sociedade, sejam eles classistas, racistas ou sexis-
tas. Esses movimentos buscam silenciar discussdes sobre
as desigualdades entre mulheres e homens, a sexualidade,
a diversidade de género e as desigualdades sociais e cultu-
rais, valorizando a educacdo em sua dimensdo meramente
de instrugdo. Dessa forma, eles se alinham ao pensamento
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pedagdgico convencional, no qual as praticas culturais, os
movimentos sociais e as lutas coletivas ndo constituem um
curriculo gerencial de tempos e de espagos de aprendizagem.

Finalizando, o presente trabalho é um importante convite
para a releitura das praticas aqui registradas e de suas rela-
¢Bes com os processos educativos escolares e ndo escolares.

Silvania Sousa Nascimento
Professora titular da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG)
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O objetivo principal desta obra é salientar e analisar as rela-
¢des mutuas entre alguns dos denominados “novos movi-
mentos sociais” e o campo da educagéo, seja este uGltimo
informal, isto é, ndo intencional e que geralmente ocorre de
modo irrefletido; seja formal, aquele que se estabelece inten-
cionalmente nos espagos escolares e institucionais. Diante da
diversidade dos trabalhos tipicos sobre a imbricacdo dessas
duas tematicas, ndo foram contemplados aqui somente os
movimentos sociais progressistas - embora os autores clara-
mente se coloquem ao lado deles -, mas também aqueles
de carater conservador e reaciondrio, que, em geral, ndo
sdo associados a educagdo, mas que, desde 2015, vém se
mostrando bastante atuantes no Brasil, tanto na educagdo
informal - relages familiares, por exemplo - quanto na
educagao formal - no ambiente escolar.

Mais detidamente, objetiva-se identificar:

1. Como os movimentos sociais pressionam e tensionam a
educacdo escolar, ampliando o acesso de determinados
sujeitos a ela e melhorando suas condicdes;

2. Como o fato de se engajar num movimento social é, por
si s6, uma situacdo educativa, ja que promove diversas
aprendizagens para os sujeitos;

3. Como as demandas e as pressdes que 0s movimentos
sociais fazem em relagdo a sociedade educam os sujeitos
que ndo fazem parte desses movimentos, ou seja, como
0S movimentos sociais educam a sociedade;
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4. Como o fato de vivenciar a escolariza¢do, ou seja, ser
alfabetizado(a), amplia as possibilidades de atuacdo
politica, como a participagdo mais ativa e efetiva em
movimentos sociais;

5. Como 0s movimentos sociais se educam mutualmente
- 0 MST, por exemplo -, a partir de discussdes feministas
e do movimento negro, que reavaliaram suas praticas
e ordenamentos hierarquicos em relacdo as questdes
de género e étnico-raciais. Outro exemplo: os movimen-
tos trabalhistas docentes surgidos na década de 1960
aprenderam estratégias de luta e de mobilizagdo com
0s movimentos operarios e anarquistas das décadas de
1910 € 1920, como a realizacdo de greves.

Os movimentos sociais estdo presentes em todas as regides
do Brasil, ocorrendo desde a Inconfidéncia Mineira, passando
pelo Quilombo dos Palmares, até as diversas revoltas sociais
que se deram no século XIX, como a Guerra dos Canudos, o
Movimento Farroupilha, a Revolta dos Malés, a Balaiada, a
Cabanagem, o Cangaco, entre outros. Contudo, sdo abor-
dados aqui alguns dos “novos movimentos sociais”, que
surgiram ao longo da luta contra a ditadura militar nos anos
de 1960 e/ou com a abertura politica “permitida” no final
dos anos de 1970 e no comeco dos anos de 1980, além dos
movimentos que ja existiam, pelo menos, desde a década
de 1930, como é o caso do movimento negro e da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE). Esses movimentos se recon-
figuraram, se ampliaram e, muitas vezes, radicalizaram-se
de tal forma que, tendo em vista os ataques que sofriam do
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regime militar, praticamente se transformaram em novos
movimentos sociais.

Cabe destacar que, diante da variedade e da quantidade
de movimentos sociais no Brasil, por questdes de recorte
metodoldgico e por suas rela¢des mais diretas com a educa-
¢do, optou-se por contemplar somente alguns desses movi-
mentos, que, por seu turno, sdo amplamente diversificados
também internamente. Em funcdo dessa complexidade,
decidiu-se também pontuar e comentar as relagées com a
educacdo a partir de dois movimentos sociais ndo progressis-
tas, sendo um conservador e outro reaciondrio,’ salientando
que eles também influenciam o campo educacional.

A vista disso, os movimentos sociais progressistas aqui
tratados - que visam a transformacgdo da sociedade “para
a frente” - foram: o Movimento dos(as) Profissionais da
Educacgao, que, embora dentro dos movimentos trabalhis-
tas em geral, foi tratado a parte, por estar particularmente
ligado a educagao pela prépria natureza das atividades
dos(as) seus/suas trabalhadores(as); a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); o movimento LGBTQIA+; 0 movimento negro;

1 Os movimentos sociais, tanto os reaciondrios quanto os conservadores,
encontram-se no espectro sociopolitico das direitas e sdo contra trans-
formacdes sociais. Todavia, hd uma diferenca basilar entre eles, como
mostrou o filésofo Jean Pierre Faye, em 2002, com a Teoria da Ferradura:
os conservadores desejam que a sociedade ndo mude e permanegca como
estd, mantendo-se, em geral, os privilégios das minorias e o controle
politico das oligarquias; e os reaciondrios defendem que a sociedade
retroceda para épocas em que acreditam que tudo era melhor, como
quando os alunos se levantavam solenemente assim que o professor
entrava na sala; quando o homem era o chefe da familia, que se caracte-
rizava por ser monogamica e heterossexual; quando a mulher ndo exercia
atividades remuneradas e sé cuidava dos afazeres domésticos, dos filhos
e dos idosos da familia etc. (SILVA, 2020).
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o movimento indigena e indigenista; o movimento feminista
e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
que, propositalmente, foram abordados conjuntamente, visto
que o feminismo mudou o olhar dos(as) militantes para a
condicdo da mulher, transformando varias praticas do MST,
tradicionalmente patriarcal, e de outros movimentos, como
os operarios e trabalhistas, o movimento ambientalista e as
Comunidades Eclesiais de Base (CEB). Um capitulo adicional
abordou as contribuicdes dos movimentos sociais para a
modalidade conhecida como Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), vista como crucial para a escolarizagdo das classes popu-
lares e marginalizadas.

Quanto aos movimentos reaciondrios e conservadores - que
advogam pela manutencdo do status quo da sociedade ou,
gquando mais radicais, pleiteiam a volta a um passado mitico e
idealizado como melhor, por exemplo, ao defenderem o lugar
da mulher como restrito ao espago doméstico - foram abor-
dados o Movimento Evangélico Neopentecostal e o Escola
sem Partido. O primeiro remete, indireta e difusamente, as
questdes educacionais e, quando o faz, trata principalmente
da educacgdo informal, como a defesa de uma educagdo
tradicional familiar que deveria ser dada as meninas e aos
meninos de modo diferenciado. O segundo movimento busca
intervir diretamente na educagdo escolar, sendo que muitos
dos seus propugnadores pertencem as correntes evangélicas
do Movimento Evangélico Neopentecostal.

Pretende-se trazer relevo a uma tematica premente e atual,
mostrando as reciprocas contribui¢des e determinagdes

entre os movimentos sociais e a educagao, e proporcionando

APRESENTAGAO 17



novos olhares e aprendizagens sobre tal interag¢do. O livro
podera ser utilizado ndo apenas para pesquisas académicas,
projetos de extensdo e/ou para o ensino universitario na
area de ciéncias humanas, mas também para o ensino das
disciplinas de Histéria, Filosofia e, sobretudo, Sociologia no
ensino médio. Pensando nisso, os capitulos foram elaborados
para serem lidos/empregados em trabalhos académicos e/
ou escolares de forma independente no que diz respeito ao
esclarecimento da historia, do surgimento e das caracteris-
ticas principais de cada movimento, bem como suas rela¢des
com o campo da educacdo, formal - como a escolar - ou
ndo - como a aprendizagem que se da no convivio cotidiano
entre os sujeitos.

Sob o ponto de vista metodoldgico, esta obra constitui uma
profunda e, ao mesmo tempo, abrangente pesquisa biblio-
grafica. Por esse motivo, em alguns capitulos, ao tratar certo
movimento social, adotou-se um(a) autor(a) em particular
como a base principal da exposi¢do daquele tema, geral-
mente aquele(a) que é uma referéncia na area. Por outro,
os autores também se permitiram fazer certos adendos que
tomam caminhos um pouco afastados da tematica principal
tratada em dado capitulo propositalmente, no sentido de
abrir possiveis “janelas de problematiza¢do” para reflexdes
futuras por parte das leitoras e dos leitores da obra.

Por fim, para situar alguns dos movimentos trabalhados na

obra e respectivas datas relevantes, os autores elaboraram
a Figura 1, a sequir:
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1961: Liderancas progressistas
da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) criam
o Movimento de Educacdo de
Base (MEB) que, por sua vez,
da origem as comunidades
eclesiais de base.

1980: E criado em Belo Horizonte o
Movimento “Quem Ama nao Mata" por
feministas e académicas indignadas
com a grande quantidade de crimes
cometidos por homens alegando
“legitima defesa da honra”.

1984: A Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), fundada em
1937, apoia a candidatura de

Tancredo Neves a presidéncia da
Republica e participa ativamente
da campanha “Diretas )a".

1993: Fundagdo do Grupo
Arco-Iris no Rio de Janeiro/R]
em prol da cidadania LGBT

e para dar apoio a portadores
de HIV, virus que, na

época, inexoravelmente
conduzia a Aids.

1978: Um ato publico em Sdo
Paulo/SP contra a discriminagdo
sofrida por quatro jovens negros
no Clube de Regatas Tieté da
origem ao Movimento Negro
Unificado (MNU).

1984: Em Cascavel/PR, o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) se institucionaliza como o
conhecemos hoje e elabora seus
fundamentos. Seu lema passa a ser
“Terra ndo se ganha, se conquista”.

1985: O ambientalista Chico Mendes
organiza o 12 Encontro Nacional dos
Seringueiros na Universidade de
Brasilia. O encontro propiciou a criagdo
da Alianga dos Povos da Floresta,
unindo seringueiros, castanheiros,
pequenos pescadores, quebradeiras
de coco e ribeirinhos para a criagdo

de estratégias de protecdo da floresta.

2005: Durante o acampamento
Terra Livre em Brasilia, uma
mobilizagdo nacional anual realizada
desde 2004, varias liderangas e
associagdes indigenas regionais
decidiram instituir a Articulacdo dos
Povos Indigenas do Brasil (APIB).

Figura 1: Linha do tempo com acontecimentos importantes para

alguns movimentos progressistas

Fonte: elaboragdo dos autores.
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CAPITULO 1
Movimentos sociais e educacao



Segundo a pesquisadora Gléria Gohn (1997), 0s movimentos
sociais podem ser oriundos de distintas camadas sociais.
O tipo de agdo social envolvida é que indica o seu carater,
ndo somente a sua composi¢ao socioecondmica. O socidlogo
David Aberle (apud GOHN, 2011), por exemplo, os identifica
como transformadores, reformistas, redentores e alternati-
vos, classificagdo também adotada pelo sociélogo Anthony
Giddens (2005) anos depois, que os entende como formas
coletivas de respostas aos estimulos do ambiente externo.

Ja para Manuel Castells (2001), o objetivo primordial dos
movimentos sociais é a busca por transformacées na estru-
tura dos sistemas social, politico e econdmico, por meio de
praticas coletivas, sejam revoluciondrias e centralizadas ou
“silenciosas” e pulverizadas. Sendo assim, com o objetivo
de apreender os movimentos sociais de maneira abran-
gente, abarcando a sua diversidade, mas respeitando a sua
singularidade, Gohn (1997) elaborou seis grandes grupos de
movimentos sociais, em que, embora a questdo de classe
esteja presente, ela ndo é o Unico critério empregado para
a sua classificagao:

a. Movimentos formados a partir de uma instituicdo social
que influencia ou impele seus seguidores e/ou afiliados
a agirem de determinada forma. Aqui, entende-se que
as institui¢des sociais comportam ideologias particula-
res que orientam o modo e o conteldo das demandas
coletivas. Nesse caso, as instituicdes sao as matrizes dos
discursos e das praticas dos movimentos, tais como as
filiacBes religiosas e politico-partidarias, os sindicatos,
0s movimentos operario-trabalhistas de certa categoria,
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as escolas de samba, as agremiac¢des estudantis de uma
escola especifica, as torcidas organizadas de futebol etc.;

b. Movimentos sociais edificados a partir de aspectos da
natureza humana, como o sexo, a idade, a raca e a etnia.
As lutas raciais, por exemplo, produziram movimentos
isolados ou articulados a quest&es de classe social, de
religido, de cultura ou de politica, conforme discutido por
Gohn em artigo de 2011. Nesse tipo, hd também uma série
de movimentos contemporaneos, como o do feminismo,
dos negros, dos indios, dos judeus, dos homossexuais,
dos ciganos, dos refugiados, dos travestis e transexuais,
dos jovens e dos idosos. Cabe assinalar que, no contexto
atual de globalizacdo, essa categoria vem adquirindo cen-
tralidade sobre outras formas de lutas sociais, em razao
de sua natureza universalizante, isto é, por atravessarem
as fronteiras de diversos paises e classes sociais;

¢. Movimentos sociais erigidos em torno de determinados
problemas da sociedade. De acordo com a autora, todo
coletivo enfrenta obstaculos a serem superados para a
sua sobrevivéncia cotidiana. Por outro lado, ha bens que
ndo sdo para o consumo, mas devem ser preservados
para que os grupos e a prépria humanidade perma-
necam. Nesse caso, surgem os movimentos pacifistas,
antinucleares, ecolégicos, de preservacao do patrimoénio
histérico etc.;

d. Movimentos que visam a implantacdo e/ou a melhoria de
bens e/ou servi¢os essenciais a sobrevivéncia dos indivi-

duos. Sdo os movimentos pela saude, pelos transportes,
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por escolas e instituicdes de ensino em geral, por habi-
tacdo, terra e reforma agraria, por direitos trabalhistas
em geral etc.;

e. Movimentos sociais construidos em razdo da conjuntura
politica de um lugar (nacédo, estado, cidade etc.). Nessa
categoria, encontram-se varios movimentos que as litera-
turas socioldgica e histérica usualmente catalogam como
insurrei¢des, revoltas, subleva¢des, motins, revolugdes,
golpes de Estado etc. Na histéria do Brasil, o Movimento
de Canudos ou a Inconfidéncia Mineira exemplificam
movimentos de carater nacionalista e/ou libertario que
almejavam desatrelar a colénia da metrépole portuguesa
ou alterar o sistema politico e de poder oligarquico até
entdo predominante;

f. Movimentos sociais construidos a partir de ideologias.
Arigor, todo movimento social apresenta uma ideologia
subjacente. Contudo, certas ideologias constroem, com o
passar do tempo, uma utopia, isto €, uma meta ideal, um
propésito que mobiliza os sujeitos em prol de uma luta.
Nesse caso, a ideologia repde novos paradigmas para o
pensamento e a acdo coletiva das pessoas.

Anarquismo, marxismo e cristianismo sdo exemplos de
ideologias que tém forcas motoras préprias, uma vez que
geraram movimentos sociais particulares e alimentaram,
enquanto referéncia, inUmeros movimentos sociais concre-
tos. Em sintese, esses paradigmas ideolégicos criam movi-
mentos sociais que surgem e desaparecem conforme as
conjunturas socioecondmicas e histéricas. Isso mostra que
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se deve reconhecer, conforme Gohn (1997, p. 271) que “[...]
existem nos movimentos problematicas que ndo decorrem
das classes sociais, embora sejam perpassadas por elas”.

Em artigo de 2011, a tedrica abordou a tematica dos movi-
mentos sociais na América Latina, em especial no Brasil,
relacionando-os com a educagdo, que nao se limita a pratica
escolar, visto que ha aprendizagem e producdo de conheci-
mento em diversos espacos coletivos, tratados pela autora
como promotores de uma educacdo nao formal. Abordando
brevemente variados tipos de movimentos sociais, Gohn
(2011, p. 333) salienta que “[...] ha um carater educativo nas
praticas que se desenrolam no ato de participar, tanto para
os membros da sociedade civil, como para a sociedade mais
geral, e também para os 6rgdos publicos envolvidos, quando
ha negociacdes, didlogos ou confrontos”.

Para analisar os saberes produzidos nesses movimentos, é
preciso buscar as redes de articula¢des vinculadas a pratica
cotidiana e questionar as conjunturas politica, sociocultural
e econdmica do contexto em que elas ocorrem. Assim, a
relacdo entre a educagao e os movimentos sociais se da de
duas formas: nas intera¢des com as instituicdes educacio-
nais e dentro dos préprios coletivos, em funcdo do carater
educativo de suas praticas e de seus contetdos.

No contexto académico, pesquisas sobre essa relagdo sdo
relativamente novas (GOHN, 2011). No Brasil, a preocupacgao da
academia com os movimentos sociais vem sendo construida
devagar desde o final da década de 1970, quando foram cria-
das outras associag8es e reativadas algumas ja existentes,
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como a Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa
em Ciéncias Sociais (Anpocs) e a Associagao Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).

Ja arelacdo entre os movimentos sociais e a educagdo vem
sendo construida a partir da acdo dos novos atores que
entravam em cena no pais a partir dos anos de 1960. Nesse
periodo, ocorreram novas agdes coletivas que ultrapassavam
o contexto fabril e os locais de trabalho, como moradores das
periferias ou das favelas das grandes cidades, demandando
ao poder publico o atendimento de suas necessidades para
sobreviver no contexto urbano capitalista.

Os movimentos sociais possuem carater educativo, parti-
cipando da formacdo do ser humano e social. No entanto,
0 oposto é pouco visibilizado, isto é, passar por aquele
processo que Dermeval Saviani (2011) nomeia de internali-
zacao do saber humano sistematizada no tempo, favorece
que os sujeitos saibam da existéncia dos movimentos e
se interessem por eles, aproximando-se de instrumentos
concretos - a leitura, a capacidade de fazer cdlculos, o letra-
mento, enfim - para se engajarem no movimento escolhido.
Frequentar o espago escolar também promove o contato com
pessoas que integram diferentes movimentos sociais, o que
favorece a insercao dos educandos.

No que se refere a comparagdo entre os movimentos sociais
em outros paises da América Latina e no Brasil, a lacuna é
consideravel. Faltam trabalhos que articulem a produgdo
académica brasileira sobre o assunto a de outros paises,
sobretudo aqueles que também vivenciaram ditaduras
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militares. A partir dos anos de 1980, pesquisadores como
Alain Touraine (2002), Manuel Castells (2001) e, pode ser
acrescentado, o neomarxista Claus Offe (apud GOHN, 2011)
se interessaram pela referida tematica, embora pouco tratem
sobre sua interacdo com a educacdo.

Recentemente, os principais movimentos sociais também
agem por meio de redes sociais, desde as locais até as trans-
nacionais, utilizando os novos meios de comunicacdo e infor-
macionais. Em razdo disso, os movimentos exercitam hoje
aquilo que Habermas (1989), referenciado por Gohn (2011),
tedrico critico da Escola de Frankfurt, nomeou de “agir comu-
nicativo”. A criacdo e o desenvolvimento de novos saberes
coletivos também sao resultantes dessas novas comunica-
bilidades. Gohn (2012, p. 335) assim delimita o conceito de
movimento social:

Nés o encaramos como acdes sociais coletivas de
carater sécio-politico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populagdo se organizar e expressar suas
demandas. Na a¢do concreta, essas formas adotam di-
ferentes estratégias que variam da simples denuncia,
passando pela pressao direta (mobiliza¢des, marchas,
concentragdes, passeatas, disturbios a ordem constitui-
da, atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até as
pressdes indiretas.

Historicamente, os movimentos sociais sempre existiram,
porque representam forcas sociais organizadas e aglutina-
doras de pessoas, ndo somente como forga-tarefa, como no
caso dos grupos operativos estudados pela Psicologia Social,
mas também como campo de atividade e experimentagao
coletiva. Embora as forgas congeladas do passado sejam
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importantes para o surgimento de uma meméria coletiva
que fornece sentido as lutas do presente, sua forca advém
das experiéncias contemporaneas, que, cotidianamente,
se recriam na adversidade das situagdes enfrentadas. Para
Touraine (2002, apud GOHN, 2011), 0s movimentos sociais
constituem o coragdo da sociedade, expressam energias de
resisténcia ao antigo sistema, que oprime, e a construgao
do novo, que liberta. Assim, as energias sociais, até entdo
dispersas, sdo canalizadas e potencializadas por intermédio
dos movimentos, tornando-se praticas propositivas.

Entre outras coisas, os coletivos realizam diagndsticos sobre a
realidade social, construindo propostas e atuando em redes,
que constituem ac¢8es coletivas atuantes contra a exclusdo
e em favor da inclusdo social. Os movimentos compdem e
desenvolvem o empoderamento de atores da sociedade civil
organizada a medida que formam (educam) sujeitos sociais
para agir em rede. Além disso, constroem representacdes
simbdlicas afirmativas, por meios de suas praticas e discur-
sos, dotando de identidade subgrupos antes espalhados e
fragmentados. Portanto, os movimentos sociais projetam
em seus participantes sentimentos de pertenca coletiva. A
partir das a¢cdes do grupo do qual fazem parte, os que eram
excluidos comecam a se sentir incluidos e protagonistas
na sociedade.

Ainda conforme Gohn (2011), as defini¢des classicas acerca
dos movimentos sociais elencam as seguintes caracteristicas
centrais: possuem uma identidade e um opositor, e se funda-
mentam em algum tipo de projeto de sociedade e/ou de vida.
Nesse sentido, pode ser acrescentado que 0os movimentos

30 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS



sociais, apesar de serem, em sua maior parte, voltados para
amudanca e a transformagao do status quo, isto é, em geral,
possuem um carater revolucionario em algum grau, também
podem ser conservadores ou, até mesmo, reacionarios. Isso
significa que podem buscar o retorno das formas sociais
e de comportamentos passados, vistos como melhores
e “corretos”.

Logo, pode-se dizer que os segmentos evangélicos neopen-
tecostais no Brasil sdo movimentos sociais. Recentemente,
dois fendmenos importantes emergiram no pais: um, no
campo educacional, com a proposta da Escola sem Partido,
que busca coibir discussdes sobre questdes de género e de
sexualidade nas escolas, e o ensino de tradi¢des religiosas
de matriz africana, como o candomblé e a umbanda; outro,
na esfera eleitoral, com a elei¢do de um candidato de extre-
ma-direita para a presidéncia do pais no final de 2018.

Com efeito, os movimentos sociais apresentam conjuntos
de demandas por intermédio de praticas de pressdo/mobi-
lizagdo com certa permanéncia ao longo do tempo, ndo se
mostrando somente reativos, motivados por necessidades
imediatas, como o desemprego, mas se desenvolvendo
também a partir de reflexdes complexas sobre sua prépria
existéncia. Assim, os movimentos sociais possuem algum
tipo de idedrio e sistema simbdlico explicito. Esse é o caso
de outros grupos também conservadores, que, em conjunto,
estao difusos pelo pais, como as torcidas organizadas de
futebol, fendbmeno eminentemente urbano e que tomou forga
especialmente a partir da década de 1980, segundo o estudo
de Luiz Henrique Toledo (1996).
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No caso que interessa a Gohn (2011), e que é o mais proficuo
a compreensdo das imbrica¢6es entre movimentos sociais
e educacdo, isto é, que objetivam a transformacéo progres-
sista da sociedade e ndo a sua conservagao ou retorno a
um passado idilico, fatores como igualdade, fraternidade
e liberdade aparecem do seguinte modo: a igualdade se
retraduz com a tematica da justica social; a fraternidade é
ressignificada pela solidariedade e a liberdade se associa ao
principio da autonomia individual e da emancipagdo grupal.
Em qualquer caso, os movimentos sociais sempre almejam
tematizar e redefinir a esfera publica mais ampla.

No entender de Touraine (2002, apud GOHN, 2011), a primeira
década do século XX trouxe, de maneira contraditoria, a volta
do ator social em acdes coletivas que se difundiram pela
maior parte da América Latina. Eles estdo emergindo no cena-
rio publico como atores de novos conflitos e de renovagao
dos embates coletivos. Por outro lado, movimentos sociais
que estavam na marginalidade social, em duplo sentido,
ressurgem com forca organizatéria, como os piqueteros,
na Argentina, e os zapatistas, no México. Outras pessoas
também se organizam em redes formadas por movimentos
sociais globais transnacionais contra as politicas neolibera-
lizantes, como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), no Brasil, e a Via Campesina, em diversos paises,
especialmente nos de economia capitalista periférica. Um
aspecto crucial desse processo é a ampliacdo das fronteiras
dos movimentos camponeses, cada vez mais articulados aos
seus similares urbanos.
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De acordo com Gohn (2011), frequentemente acontece de a
questdo central de um movimento ser rural, mas a maneira
como o movimento se exterioriza acontece no meio urbano,
em geral, na capital do pais ou dos estados, a exemplo
dos protestos do MST, em Brasilia, ou dos campesinos, em
Buenos Aires, na Argentina. Outra modalidade carateristica
dessa dinamica transnacional dos novos movimentos sdo os
surgidos antiglobalizagdo ou em prol de uma globalizacdo
alternativa, a exemplo do Férum Social Mundial (FSM), que se
vale enormemente da sociedade da informacdo e das redes
sociais virtuais para atuar.

Nesses casos, a formagao de novos militantes ocorre ndo
tanto na academia, mas na vivéncia direta das a¢des. Cada
vez mais, principalmente pelos novos recursos informacio-
nais, a rede comunicacional entre membros dos movimen-
tos sociais se adensa, e uma significativa parcela desses
militantes consegue chegar a cursos de pés-graduacdo de
importantes centros universitarios e ocupar posi¢cdes como
professores-pesquisadores, ndo raro, dedicando-se a estu-
dar seus movimentos sociais de origem e a histéria que eles
mesmos viveram. Esse € o caso, por exemplo, de ativistas
dos movimentos negros, feministas, LGBTQIA+? indigenas,
camponeses, entre outros.

E fundamental sublinhar que, ndo obstante suas diferencas,
0s movimentos transnacionais se vinculam entre si pela critica

2 Asigla “LGBTQIA+" faz mencdo a lésbicas, gays, bissexuais, travestis e tran-
sexuais, queer, intersexo, assexuadas e mais, ou seja, pessoas que nao se
veem representadas pelas nomenclaturas anteriores. As diferentes formas
de grafia e o movimento em si sdo abordados no capitulo 5 deste livro.
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as causas da exclusdo, miséria, preconceito, conflitos sociais e
desigualdades, a exemplo do Férum Social Mundial (FSM). Em
decorréncia disso, esses movimentos buscam certo consenso
que permita agdes conjugadas. Nesses novos tempos, assim
€COmMo 0S novos recursos tecnoldgicos, a midia também se
torna um instrumento em proveito de diversos movimentos
sociais, uma vez que hoje ela

[...] e sua cobertura tornam-se elementos estratégicos
nessa configuragao; ela contribui para a dire¢do do
movimento, pois o movimento social precisa de visibi-
lidade. [...]. Entre os participantes, nos megaeventos,
quem detém de fato a fala sdo porta-vozes autorizados,
de certa forma ja “profissionais na politica”, detentores
de um capital militante onde a luta politica se trava
num combate de ideias e ideais, a questdo simbdlica
é mais importante que os problemas concretos (GOHN,
2011, p. 339).

Em outra frente, menos “espetacular”, setores dos movimen-
tos ambientalistas, por exemplo, politizam-se radicalmente,
como é o caso das lutas ambientais contra a instala¢do de
fabricas de celulose no Uruguai. Um dos segmentos mais
heterogéneos de movimentos sociais é o ambientalista/
ecolégico, sendo que alguns se aliam aos populares, como
aconteceu na Bacia do Rio Sdo Francisco, no interior do Brasil.
Outros congregam inser¢ao socioecondmica e reconheci-
mento identitario, isto é, questdes concretas com demandas
simbdlico-culturais. Esse é o caso do movimento negro no
Brasil, que avangou em suas pautas de lutas para combater
0 racismo, juntamente ao pleito por uma politica de cotas
nas universidades.
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Com isso, percebe-se que, por um lado, as demandas cole-
tivas sdo colocadas como direitos, embora ainda limitados,
abrindo o leque a participacdo cidadd; por outro, ha algumas
perdas, como a autonomia de alguns grupos em relagao as
instancias oficiais do governo, com o surgimento de estrutu-
ras normativas de controle de cima para baixo nas politicas
publicas voltadas a esses coletivos. Ainda na América Latina,
cabe sublinhar a retomada dos movimentos estudantis,
sobretudo no Chile, em favor da educagdo publica e gratuita,
e, no Brasil, com as ocupacgdes de universidades e escolas
publicas contra os cortes de verbas para o ensino publico.
A escola publica tem sido, ao longo do tempo, uma fonte
consideravel de protestos de grandes dimensdes também
por parte dos profissionais que ali atuam.

Em relagdo a educagdo e suas relagdes com os movimentos,
pode-se afirmar que, “devido ao potencial dos processos
educativos e pedagdgicos para o desenvolvimento de formas
de sociabilidade, constituicdo e ampliacdo de cultura politica,
[a educagdo] passou a ser area estratégica também para os
movimentos populares, a exemplo do MST, no Brasil” (GOHN,
2011, pP. 340). J& 0s movimentos feministas/de mulheres e
LGBTQIA+ estdo fundamentalmente ancorados aos processos
de luta por direitos e pela construc¢do de identidades, além
das questdes materiais, como a empregabilidade, a extingao
da discriminagdo nos ambientes de trabalho e o combate a
violéncia de género.

Historicamente, j& nas primeiras décadas do século XXI, conso-
lidaram-se as entidades do terceiro setor e as Organizagdes

Ndo Governamentais (ONGS), que até entdo serviam somente
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de suporte para os movimentos sociais populares. Estes Ulti-
mos enfraqueceram-se e tiveram que modificar suas praticas,
tornando-se mais propositivos, tomando parte nos proje-
tos das ONGs e sendo menos criticos e reivindicativos. Com
iSso, as ONGs tomaram a frente da maioria dos movimentos
populares. Esse processo se fortaleceu quando entraram
em cena outros atores sociais no contexto do associativismo
brasileiro: as organizages, as cooperativas e as fundagdes do
terceiro setor, encabecadas por empresas, redes de comér-
cio, crengas religiosas transnacionais, artistas e esportistas
consagrados ou bancos, que passaram a realizar projetos
para a populacdo, ndo com a populagdo. Esse é o caso das
Fundacdes Ayrton Senna, Bradesco, Roberto Marinho, da
evangélica transdenominacional norte-americana ChildFund,
entre outras.

Ancorados em sélidos recursos financeiros e por equipes
técnicas profissionais, escolhidas ndo por seus idedrios ou
valores, mas por sua expertise na area, tais organismos passa-
ram a atuar junto as populag¢des tidas como vulneraveis, enfo-
cando pequenos grupos e atuando a partir de projetos com
prazos e objetivos estipulados. Novos conceitos sdo engen-
drados para dar apoio a essas a¢des, como responsabilidade
social, compromisso social, desenvolvimento sustentdvel,
protagonismo social, capital social etc. (GOHN, 2011).

Como mencionado, no final dos anos de 1970 e inicio de 1980,
estiveram em voga movimentos sociais populares na América
Latina e no Brasil, vinculados a grupos de oposic¢do as dita-
duras militares, principalmente por parte dos movimentos
de base catélicos, inspirados pela Teologia da Libertacao.
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No final da década de 1980 e durante os anos de 1990, houve
um relativo declinio das manifestacdes na rua, que davam
grande visibilidade aos movimentos populares nos centros
urbanos. Na verdade, as causas da desmobilizagdo popular
sao inumeras. O que é indubitavel é que os movimentos
sociais brasileiros das décadas de 1970 e 1980 contribuiram,
via press@es e demandas sistematicas, para a conquista
de diversos direitos sociais, que passaram a ser inscritos
como leis na Constituicdo Federal de 1988. A partir dos anos
de 1990, surgiram outros modos mais institucionalizados
de organizacao popular, como o Fé6rum Nacional de Luta
pela Moradia e pela Reforma Urbana, o Férum Nacional de
Participagdo Popular etc.

Esses foruns instauraram a pratica de encontros nacionais
em grande escala, gerando diagndésticos macroestruturais
acerca dos problemas socioecondmicos, bem como defi-
nindo metas estratégicas para os solucionar. De acordo
com Gohn (2011), tais praticas emergiram especialmente
impulsionadas por politicas de Estado, como o or¢camento
participativo, a politica de renda minima, o Bolsa-Escola etc.,
que buscavam trazer os cidaddos para a gestao dos negocios
publicos. Outro fato marcante dos anos de 1990 foi a criagdo
da Central dos Movimentos Populares (CMP), estimulando a
articulacdo e a colaboracdo entre diversas modalidades de
movimentos sociais.

O movimento Etica na Politica também teve grande impor-
tancia histérica nessa época, contribuindo para a deposicdo,
por meio de um processo democratico - o impeachment -
do entdo presidente da Republica, eleito em 1989. Naquele
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contexto, favoreceu também o ressurgimento de manifes-
tacdes estudantis com novos perfis de atua¢ado, os famosos
“caras-pintadas”. A medida que politicas neoliberais se
fortaleciam, outros movimentos surgiam, como os contra
as reformas estatais, a Acao da Cidadania Contra a Fome, os
movimentos de desempregados, as a¢des de pensionistas e
aposentados etc. Num contexto de adensamento da econo-
mia informal, a exemplo do setor de transportes urbanos,
surgiram os transportes alternativos, os “perueiros”, e, no
setor de transporte de cargas, houve um incremento do
numero de caminhoneiros nas estradas.

Segundo Gohn (2011), esses grupos atuavam mais como
coletivos de pressao do que propriamente como movimen-
tos sociais organizados. Grupos de mulheres também se
organizaram em torno da atuacdo politica, criando redes de
conscientizacdo de seus direitos e contra as varias formas
de discriminacdo de género. Movimentos homossexuais
diversos também ganharam impulso nas ruas, dando origem
aquela que, hoje, é a maior parada gay do mundo, localizada
na cidade de Sdo Paulo. O mesmo se passou com o movi-
mento negro, que deixou de ser predominantemente voltado
para questdes culturais e folcldricas para se tornar majori-
tariamente ligado a construcdo e a afirmacdo da identidade
e da luta politica pela inclusdo e contra a discriminagdo -
cotidiana ou estrutural.

Jovens igualmente produziram importantes movimen-
tos sociais e culturais nesse contexto, principalmente no
campo da musica e das artes em geral, enfocando tema-
ticas de protestos. Por exemplo, 0 movimento hip-hop e os
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grafiteiros fazem questdo de se distinguir dos pichadores,
0s quais também podem ser vistos como um movimento
social urbano, mas ligados a praticas ilicitas. Gohn (2011)
ainda destaca outros trés movimentos sociais significativos
da década de 1990: os indigenas; os funcionarios publicos,
mormente das dreas da salde e da educacdo; e os ecologistas.

Os movimentos indigenas - no plural, em razdo da diversi-
dade de etnias - tiveram dois focos de acao centrais: a demar-
cagdo de suas terras e a demanda por uma educagdo peculiar,
mas que, ao mesmo tempo, contemplasse os conhecimentos
mais gerais da cultura ocidental. A Ultima demanda originou
a atual educagdo indigena, presente em diversas universida-
des publicas, como é o caso da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Os funciona-
rios publicos, por sua vez, organizaram-se em sindicatos e
associagdes de classe contra as reformas governamentais,
que tiravam seus direitos sociais e trabalhistas e reduziam o
poder de compra dos saldrios em nome da necessidade de
ajustes fiscais.

Os ecologistas se proliferaram especialmente apés a confe-
réncia conhecida como Eco-92, que foi realizada no Rio de
Janeiro, em 1992, originando inimeras ONGs, bastante diver-
sas das que existiam na década de 1980, claramente surgidas
no seio de movimentos populares e camponeses. A partir dos
anos de 1990, essas ONGs se ligaram as classes médias urba-
nas. Entre algumas de suas consequéncias institucionais mais
pertinentes, destaca-se o fortalecimento do Partido Verde
(PV). Gohn (2011) ressalta que, para definir a relagao entre
educagdo e movimentos sociais no Brasil contemporaneo,
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€ necessario esbogar um panorama referencial mais amplo,
que diga respeito a conjuntura dos campos sociopolitico e
econdmico, nos quais tais movimentos tém lugar.

Alguns fatores centrais desse contexto seriam: o surgimento
de novas identidades grupais, originando novos repertérios
de lutas; de multiplos movimentos pluri e multiclassistas, que
ultrapassam fronteiras nacionais, tornando-se transnacio-
nais; aqueles com demandas antigas, como pela terra para
produzir subsisténcia (MST) ou para viver formas culturais
tipicas (indigenas); os comunitarios de base, debilitados
pelos novos modos de fazer politica, principalmente pelas
novas estratégias governamentais; de novos movimentos
comunitarios, alguns recriando modelos tradicionais de
relacBes, outros ordenados de cima para baixo, a partir de
projetos e programas sociais implementados por politicas
sociais; de politicas neoliberais, que desmantelaram antigos
movimentos e favoreceram as articulagdes de novos atores
organizados em ONGs e associagdes do terceiro setor; e de
reformas neoliberais, que transferiram as tensdes sociais
para o plano cotidiano, tirando-as do campo politico macroes-
trutural, reduzindo as oportunidades no mundo do trabalho
formal e fazendo surgir modalidades precarias de emprego.

Além disso, o Estado promoveu reformas e descentralizou
operacdes de atendimento no setor social, institucionali-
zando modos de atendimento as demandas: de um lado,
verifica-se que tal fato foi uma vitéria, pois demandas antigas
foram reconhecidas como direitos, inscrevendo-as defini-
tivamente na gestdo publica; por outro, a maneira como
vém sendo implementadas as novas politicas, alicer¢adas
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no pragmatismo tecnocratico, resultam em projetos sociais
de carater fiscalizador ou entdo clientelista, na pratica, ndo
sendo controladas pela populagdo.

Gohn (2011) descreve ainda um painel dos movimentos
sociais no novo milénio ao redor de eixos tematicos basicos.
Observa-se que tal classificacdo é arbitraria para fins de expo-
sicdo, visto que a maior parte dos coletivos pode entrar em
mais de uma categoria:

a. Movimentos sociais sobre a questao urbana, por condi-
¢Oes de habitabilidade e pela inclusao social de mora-
dores de rua;

b. Movimentos pela moradia, os quais participaram ativa-
mente no processo de construgao do Estatuto da Cidade
e do Movimento dos Sem Teto - ocupantes de edificios
abandonados e os que ndo tém casa, em geral;

c. Agdes de grupos de classe média contra a violéncia
urbana e em prol da paz (local e mundial), como pela
descriminalizacdo da maconha etc.;

d. Movimentos pela recuperacao de estruturas ambientais,
fisico-espaciais (parques, pragas), por servigos coletivos
que, nos ultimos tempos, foram sucateados pelas politi-
cas neoliberais etc.;

e. Movimentos em defesa do patriménio cultural mate-
rial (artistico e arquitetonico), bem como contra a
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gentrificacdo dos bairros e das dreas centrais e contra a
especulacao imobiliaria;

Mobiliza¢des populares em torno de mecanismos estru-
turais de participacdo dos cidaddos na gestdo politico-
-administrativa das cidades;

. Conselhos gestores e orcamento participativo;

. Conselhos da condicdo feminina, popula¢des negras,

quilombolas, LGBTQIA+ etc.;

Movimentos em prol da saude publica, a favor do sis-
tema de saude publico (SUS), em defesa dos portadores
de necessidades especiais, de doencgas especificas e/ou
raras etc.;

Movimentos por demandas na area de direitos humanos
e civis, por melhores condic8es carcerarias, em defesa de
presos politicos, anistia, refugiados, apatridas, idosos e
contra a pedofilia;

. Movimentos pela preservacdo de culturas locais tradi-

cionais e de grupos étnicos ameacados, incluindo os
quilombolas e os indigenas;

Mobilizages contra o desemprego e politicas econdmicas

neoliberais, e a favor dos direitos trabalhistas, como o
Férum Social Mundial etc.;
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m. Movimentos estudantis em geral, secundaristas, universi-
tarios, do Diretério Central dos Estudantes (DCES) e da UNE;

n. Movimentos originados por questd&es religiosas: evangé-
licos, mugulmanos (também entrariam como refugiados),
israelitas, Teologia da Liberta¢do, comunidades catélicas
de base;

0. Movimentos dos Sem Terra (MST), sobretudo nas areas
rurais, mas também seus arranjos nos contextos urba-
nos, além de movimentos de pequenos agricultores de
subsisténcia, quebradeiras de coco do litoral, boias-frias,
de produtos orgénicos etc.;

p. Movimento de cooperativas de produg¢ao popular, de
material reciclavel, producdo doméstica e alternativa de
alimentos, uma miriade de empreendimentos hetero-
géneos que possuem em comum a busca e/ou a defesa
de estratégias de sobrevivéncia econdmica e de geragao
de renda. Geralmente, sdo organizados por ONGs que se
assentam na economia popular solidaria autogestionada.
Tais iniciativas “[...] tém matrizes humanistas, propéem a
construcdo de mudancas socioculturais de ordem ética,
a partir de uma economia alternativa que se contrapde
a economia de mercado capitalista” (GOHN, 2011, p. 346);

g. Movimento Nacional dos Atingidos por Barragens, que
atuam contra hidrelétricas, mineradoras, extrativismo
vegetal, caca, pesca etc.;

r. Movimentos sociais do setor midiatico e das comunicagdes.
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No que concerne especificamente aos movimentos pela
educacao, esses tém carater histérico, processual e, portanto,
acontecem fora e dentro das escolas em varios espagos insti-
tucionais (GOHN, 2011). A questdo dos direitos é fulcral para
compreender o enlace entre movimentos e educagdo, uma
vez que da universalidade aos temas sociais, aos problemas
econdmicos e as politicas publicas relativas a educagdo,
fornecendo-lhes viés emancipatério, especialmente em
contextos neoliberais, que desestruturam, mutilam e massi-
ficam as culturas locais e nacionais.

A ¢tica dos direitos conforma uma agenda coletiva voltada
ndo para a compaixdo e a caridade, mas para politicas eman-
cipatérias e a cidadania. Sem a perspectiva da universalidade
dos direitos, facilmente as pesquisas e, sobretudo, as a¢des,
caem em politicas fragmentarias, simples justificativas para
politicas promotoras de modernizacdes conservadoras e,
consequentemente, reformistas. Lancando um olhar sobre
as relagdes entre educagao e movimentos sociais no contexto
brasileiro, sdo encontrados muitos coletivos nesse sentido
ainda na segunda metade do século XX, a exemplo das Ligas
Camponesas da década de 1960 e o uso do método Paulo
Freire de alfabetizacdo, além da visceral relagdo entre a
educacgao superior e as mobilizacdes juvenis, que tiveram
inicio na Europa e nos Estados Unidos em maio de 1968.

Gohn (2011) aponta que, no que se refere a educagdo ndo
escolar na década de 1970, essa relacdo foi bastante préxima
nas Comunidades de Base da Igreja Catodlica (CEBs), que,
naquele periodo, também buscaram instrumentalizar poli-
ticamente seus integrantes, munindo-os de uma visao critica
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sobre a realidade. Cabe ressaltar que, em razdo do regime
politico em vigor, professores ndo podiam participar de
sindicatos, mas atuavam em movimentos de resisténcia em
associagdes de classe.

No caso da universidade, essas associa¢des foram o grande
palco de discussdes e de resisténcia a opressdo, e entidades
como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e a Sociedade
Brasileira pelo Progresso da Ciéncia (SBPC), as associa¢des de
jornalistas, as curias metropolitanas, entre outras, acolhe-
ram as demandas por liberdade e participacdo e atuaram
diretamente em protestos contra o regime ditatorial em
vigéncia. Na década de 1980, a imbricacdo entre os movi-
mentos sociais e a educacdo se aprofundou por intermédio
de acdes voltadas para a drea da educacdo popular; para
lutas, como as Diretas Ja, para a elaboragdo de propostas
constituintes e para a propria Constituicdo Federal de 1988.
Uma nova cultura politica surgiu, de modo que conselhos e
delegacias da mulher, tematicas étnico-raciais e ambientais,
entre outras, passaram a integrar o cotidiano na transicdo
do regime militar para o sistema democratico.

Na década de 1990, por sua vez, o ambiente politico mudou
radicalmente. A derrocada do regime militar e a ascensao
da oposicdo a postos no sistema oficial de poder trans-
formaram a composicdo politica do Brasil. Novos agentes
emergiram, como ONGs e outras entidades do terceiro setor.
Alguns movimentos sociais se enfraqueceram, e as politicas
neoliberais adquiriram félego. Além disso, os sindicatos se
desmobilizaram e a educac¢do escolar ganhou uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Nesse
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contexto, varias propostas de a¢des foram meramente inte-

gradoras da coesdo social, ou seja, ndo buscaram uma real

transformacédo socioeconémica do pais.

Em vista disso, Gohn (2012) lista os principais nucleos

de demandas envolvendo a educac¢do formal nas ulti-

mas décadas:

46

. Lutas por acesso a educacdo formal, demandando vagas

em distintos niveis de ensino. Nos ultimos anos, por exem-
plo, sobressairam-se as lutas dos setores populares por
acesso ao ensino universitario. O Programa Universidade
para Todos (Prouni) e o Programa de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni) surgiram
para responder a esses pleitos;

. Demanda por vagas nas escolas de educacgao infantil,

area ainda muito deficitdria. A obrigatoriedade de oferta
de vagas para essa faixa etaria ndo foi contemplada pela
Constituicdo de 1988 nem pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), de 1996;

. Aumento de vagas nas escolas de ensino basico, um setor

ainda deficitario, apesar de algumas reformas educacio-
nais terem racionalizado a oferta de vagas. Um exemplo
é o remanejamento de alunos conforme o endereco;

. Escola publica de qualidade. Os diversos rankings esco-

lares deixam claro que tal demanda pela universalizacdo
de uma educacdo basica de qualidade é uma urgéncia
real. O que acontece na realidade é que, para muitos
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gestores publicos, a educacao significa simplesmente
formacdo de mao de obra para ser alocada nos empregos
existentes, geralmente mal remunerados e precarios. Ou
seja, ela se reduz ao adestramento de pessoas para o
desempenho de funcdes. Ainda se esta distante de um
cendrio no qual a educacdo é vista como uma formacéo
integral, incluindo o pensamento critico, a capacidade de
decodificar o mundo, a reflexdo de forma autébnoma e a
indignagdo com as iniquidades;

e. Gestdo democratica das escolas, tematica incluida na
Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996. As reformas e os
planos neoliberais da ultima década também reforcam a
gestdo como um dos pilares a serem trabalhados a partir
de projetos com metas claras;

f. Controle dos pregos abusivos das mensalidades nas
escolas privadas e confessionais, o que inclui também o
ensino universitario particular;

g. Politicas publicas que enfatizem a educacgdo, com base
orcamentdria adequada. Tais movimentos denunciam que
a educacdo é priorizada somente nos discursos, mas, nas
praticas concretas dos planejamentos, é preterida. Entre
esses movimentos, estdo o Forum Nacional de Luta Pela
Escola Publica e o Movimento Compromisso Todos Pela
Educacdo, além dos sindicatos de professores;

h. Efetivacdo de experiéncias escolares alternativas. Nas
Ultimas décadas, vém crescendo andlises que sustentam

que os problemas da educagao formal ndo se restringem
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a busca por solugdes convencionais dentro das institui-
¢des de ensino. Assim, arranjos entre a educacdo formal
e a ndo formal vém sendo propostos. Um exemplo sdo os
Centros Unificados de Educacdo (CEUs), da rede publica
de ensino da cidade de S&o Paulo;

Luta docente e de outras categorias profissionais da edu-
cacao por melhores condi¢des de trabalho e salariais.
Esse item também diz respeito a luta por definicdo de
planos de carreira e por qualificacdo do professorado. O
aspecto negativo aqui, para Gohn (2012), é a permanéncia
do forte viés corporativista nos grupos que encabegcam
esse movimento;

Lutas contra o abuso e o bullying - seja psiquico ou sexual
-, e as inumeras discriminag¢des no contexto escolar;

. Ensino técnico, um dos setores mais deficitarios do Brasil.

Faltam escolas e uma redefinicdo dos objetivos dessa
modalidade. Além disso, historicamente, a prépria identi-
dade desse nivel de ensino ndo é clara, ja que, em um pais
com tradigdo cartorial e burocratica, ndo se constituiu
um projeto definitivo sobre o carater profissional dos
formados pelo ensino técnico;

I. Jornadas mais concretas nos programas voltados para o

combate do analfabetismo;

. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como o Movimento

Nacional do EJA e 0 Movimento de Alfabetizacao de Jovens
e Adultos (Mova). O Encontro Nacional de Educac¢do de
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Jovens e Adultos (Eneja) é uma ocasido institucionalizada
para o debate e o questionamento da atual situagdo desse
tipo de educacdo formal, assim como para a proposi¢ao
de mudancas. E uma categoria fortemente estimulada
por politicas publicas, em parceria com as comunidades
e assessorada por ONGs;

n. Projetos pedagdgicos que respeitem as culturas locais,
construindo eixos identitarios que singularizem as esco-
las, tendo em vista os valores culturais e as caracteristicas
sociopoliticas locais, como a educagdo quilombola e a
educacdo indigena;

0. Modifica¢des nas rela¢des entre a escola e suas comunidades.

Na visdo tradicional, esse Ultimo eixo entende a comuni-
dade como reduzida a participa¢do das mdes e dos pais dos
alunos com objetivo Unico: auxilio para que a escola supere
deficiéncias e caréncias do discente, problemas esses geral-
mente de carater econdmico ou psicolégico/cognitivo. Ja
a nova concepcao de relagbes entre comunidade e escola
expande a atuacdo dos sujeitos envolvidos. Esse trabalho
conjunto, entdo, pressupde alguns elementos importantes:
deve ser integrador, partindo dos problemas escolares sem
negligenciar os obstaculos da comunidade local, na qual a
instituicdo de ensino esta inserida; e deve se centrar num
modelo escolar chamado por Touraine (2002, apud GOHN,
2011) de “Escola do Sujeito”, em que se reconhece a liberdade
e a criatividade, assim como as necessidades coletivas e indi-
viduais dos sujeitos.
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Tal modelo de escolarizagdo é orientado para a comunicagao
intercultural e para a gestdo democratica da sociedade, obje-
tivando a formacéo cidada. Pressupde também a transmissao
competente de saberes basicos, ndo apenas o “treinamento”
para o dominio de habilidades, como anseiam os projetos
neoliberais. Em suma, entre os avancos decorrentes das
acdes e pressfes desses movimentos, Gohn (2011, p. 351)
frisa que,

[...] nos ultimos anos, os ja citados programas PROUNI
e o REUNI, do governo federal, sdo responsaveis pela
expansdo do ensino superior e inclusdo de estudantes
de baixa renda ou em situagdo de vulnerabilidade social.
Eles respondem as demandas feitas ha décadas por gru-
pos e setores populares organizados, constituindo-se
hoje em espaco de articulagdo de varias demandas e
lutas institucionalizadas.

No campo da educacdo ndo formal é que se localizam a
maioria das a¢des educacionais dos movimentos sociais, do
associativismo, das praticas civis e das ONGs. Entdo, podem
ser englobadas aqui como praticas educativas ndo inten-
cionais o trabalho nos sindicatos; as atividades com movi-
mentos sociais, principalmente os populares; e o trabalho na
area da agdo social comunitdria, junto as ONGs, associagdes,
grémios etc.

Em outros espacos, por sua vez, é essencial a atuacdo de
educadores em comunidades pobres e/ou grupos vulneraveis
(criangas, mulheres, idosos, pobres), pessoas vulneraveis
socioeconomicamente, travestis e transexuais, gays, indi-
genas e negros - estes Ultimos, embora ndo sejam minorias
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numéricas, sao excluidos economicamente e discriminados
culturalmente; em mobilizacdes de recursos comunitarios,
para combater as situac¢fes de exclusao via implantacdo de
projetos e programas sociais; em movimentos culturais da
juventude, sobretudo na area da aprendizagem artistica e
cultural de formas de expressao, como o rap, a capoeira e
0 hip-hop; de solidariedade e de suporte a programas com
meninas e meninos de rua, adolescentes usuarios de drogas,
portadores de necessidades especiais e problemas psiquicos;
em prol da infancia em geral; a favor da preservagdo ou da
criacdo de condigdes para o meio ambiente regional, nacional
e global; e em movimentos ecolégicos diversos que defen-
dem a preservagdo do ecossistema, posicionando-se contra
rodeios, testes laboratoriais com animais etc.

De fato, em decorréncia dessas inser¢des na aprendizagem
informal e de educadores nos movimentos sociais, a apren-
dizagem antes, durante ou depois de algum pleito é enorme,
tanto para os grupos que os comp&em quanto para os sujei-
tos isoladamente (GOHN, 2012). Alguns tipos mais comuns de
aprendizagens informais sao indicados pela pesquisadora,
que salienta que a maior parte delas esta associada entre si,
sendo separadas na exposicdo apenas para efeitos didaticos:

a. Aprendizagem pratica: participar, organizar e como
se unir;

b. Aprendizagem tedrica: quais conceitos elementares mobi-

lizam as forgas sociais nos confrontos - solidariedade,
empoderamento, autoestima, cidadania, protagonismo,
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engajamento e como empregéa-los estrategicamente nas
préticas concretas;

. Aprendizagem instrumental: como operam os 6rgaos do

governo, as institui¢cdes e a burocracia;

. Aprendizagem politica: quais sao os seus direitos e os

direitos de sua categoria, quem ocupa determinadas
posi¢des na hierarquia de poder estatal, quem cria obs-
taculos ou usurpa de seus direitos ou quem favorece suas
acoes etc.;

. Aprendizagem cultural: quais fatores constroem a identi-

dade grupal e suas diversidades, as divergéncias internas,
as adversidades culturais enfrentadas no meio externo e
qual é a cultura politica grupal;

Aprendizagem linguistica: construcdo de uma lingua-
gem comum que permite ler o mundo, decodificando
problemas e temas pertinentes. Com tal linguagem, é
criada uma gramatica prépria, com simbolos e cédigos
que os identificam;

. Aprendizagem simbdlica: relacionada a anterior, refere-se

as representacdes sobre eles mesmos, “demandatarios”
e sobre o que demandam, que representacdes sao res-
significadas e quais novas representag¢des sdo criadas;

. Aprendizagem social: como falar em publico, como ouvir

em contextos de debate, habitos e comportamentos
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individuais e coletivos, como se portar frente ao outro
em diferentes espacos etc.;

i. Aprendizagem cognitiva: como aprender contelddos
ou solucionar problemas, observar, captar e processar
informacdes obtidas nos contextos externo e interno
ao grupo;

j. Aprendizagem ética: a partir da vivéncia e da observacdo
do outro (individuo ou grupo), ha o desenvolvimento de
valores morais, como o bem comum, a solidariedade, o
compartilhamento, a sociabilidade etc.

Atualmente, vive-se um novo momento do percurso do
associativismo latino-americano, especialmente no Brasil.
O espraiamento desse cendrio associativo vai além da
sociedade civil, penetrando em instancias publicas, como
as conferéncias nacionais e os conselhos, o que mostra que
0 associativismo trabalha cada vez mais em rede (GOHN, 2011).
A procura pela institucionalizacdo de praticas até entdo isola-
das se tornou uma constante, e o espectro de entidades e
associa¢des agindo na esfera educacional, principalmente
na educag¢do ndo formal, cresceu enormemente.

Disso resulta um contexto contraditério, no qual convivem
entidades que buscam apenas a integracdo dos excluidos
ao sistema produtivo, via participagdo comunitaria em
politicas sociais meramente compensatorias, ao lado de
redes, entidades e féruns sociais que realmente almejam
a transformacao social via mudancas do modelo neoliberal
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de desenvolvimento que vigora no pais, enfocando ética,
cidadania, igualdade e justica social.

Portanto, como meta geral, faz-se necessario modificar a
cultura politica da sociedade brasileira, até entdo marcada
pelo fisiologismo,? por variadas formas de corrupcdo, pela
burocracia, pelo corporativismo, pelo patrimonialismo e pelo
clientelismo. Logo, para o surgimento de um espaco publico
distinto do modelo atual neoliberal e do capitalismo perifé-
rico - injusto e excludente -, é necessario que os direitos de
cidadania sejam respeitados e que crescam os indices de
participacdo democratica da sociedade civil.

3 Pratica politica direcionada para o interesse e o beneficio personalizado
do praticante e que fica a mercé de a¢des de prevaricagdo, oportunismo,
corrupgao e similares (TADEU, 2012).
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CAPITULO 2
Movimentos sociais e Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA)



O filésofo, militante e educador pernambucano Paulo Freire
(1921-1997) influenciou diretamente os campos epistemo-
I6gico e metodoldgico educacional ao evidenciar o carater
politico de todas as praticas educacionais. Freire (1987; 2003)
se pautava na cultura popular, vista como um elemento
essencial para a emancipacdo da classe trabalhadora. Com
isso, ele entendia as classes populares como detentoras de
saberes ndo valorizados do conhecimento social, historica-
mente instituido e transmitido pelas instituicdes de ensino.

Nesses termos, ele mostra a relevancia da construcao de
uma educagado que parta dos saberes populares e que seja
realizada com as pessoas, ndo somente para as pessoas,
suscitando leituras da realidade a partir da perspectiva dos
oprimidos. Consequentemente, a importancia de suas teorias
e de suas proposi¢des concretas para a elaboracdo de teorias
pedagégicas libertadoras é fundamental a construgdo de
uma sociedade mais igualitdria, democratica, inclusiva e justa.

Para Elizabeth Oliveira (2011), no atual contexto brasileiro de
ideologia neoliberal e protofascista, a educa¢do vem sendo
entendida pela dtica economicista e conservadora primordial-
mente como um mecanismo de formacao de capital humano
e de manutencgao de privilégios. Prioriza-se um modelo de
formacdo de individuos produtivos apenas para o mercado
de trabalho, dotados de competéncias imprescindiveis a
empregabilidade. Conceber uma educagdo que va na diregdo
contraria a esse paradigma, que contemple as necessidades
das camadas sociais excluidas dos direitos elementares de
existéncia e de uma formagao critica - na qual os sujeitos
sdo conscientes do seu papel de construtores de sua histéria
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individual e coletiva -, exige a complexificagdo dos fundamen-
tos da educacdo, para que ela consiga atender as necessida-
des populares a partir da realidade da populacao.

A educacdo popular é um legado freiriano que trouxe refle-
x0es fulcrais sobre os sujeitos situados a margem da socie-
dade capitalista. Assim, é crucial refletir sobre a influéncia
que os movimentos populares tiveram na construgdo de
uma concepg¢ao de mundo de sujeitos que, historicamente,
ficaram relegados a um segundo plano, e sobre como o
pensamento de Paulo Freire foi fundamental para a teoria e
a pratica pedagogica libertadora. Freire devotou toda a sua
vida a construgao de uma educagdo libertadora que fosse
capaz de dotar os setores populares de instrumentos para
a luta contra as relagdes sociais opressivas e exploradoras
do capitalismo. Foi um intelectual e educador que mostrou
uma profunda coeréncia entre a pratica e a teoria, apontando
aimportancia da militancia na educacdo, que era entendida
por ele como um ato politico, o que contrariava a visao, até
entdo dominante, que partia de uma concepc¢ao educacional
neutra e tecnicista.

Sua pedagogia considera o conhecimento como possibili-
dade de superacdo das rela¢des verticalizadas e dos modelos
mecanicistas acerca da realidade social, além de buscar a
implantacdo de novas propostas que sinalizem a esperanca
e a necessidade de mudanca na escola e na sociedade.
Os componentes educativos defendidos por Freire (2003)
compdem a teorizagdo de suas praticas educacionais, que
foram elaboradas a partir da vivéncia com sujeitos excluidos e
alicercadas no didlogo experimentado na militdncia voltada a
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libertacdo. Nesse sentido, o educador demonstra uma sélida
defesa de uma pedagogia assentada na atividade direta com
as camadas populares e na defesa de suas necessidades
de emancipacdo. Suas preocupacdes giravam em torno do
processo de uma aquisi¢do do saber que propicie, aos sujei-
tos excluidos, capacidade para entender o funcionamento
da sociedade na qual vivem, compreendendo seu lugar no
mundo com uma postura critica.

Conforme Freire (1987), deixar a condi¢do de opressdo ndo é
meramente se deslocar para o papel de opressor, mas imple-
mentar novas rela¢des sociais baseadas na igualdade, alme-
jando o bem comum. Partindo desse preceito, ele defende
uma pedagogia libertadora, produtora de um permanente
didlogo. Dialeticamente, ele parte da problematizacdo das
realidades dos educandos, ou seja, de suas materialidades,
com a finalidade de que estes possam intervir, por intermédio
da educacdo, nessa mesma realidade.

Desse modo, a educacao popular se pauta no dialogo,
sendo o conhecimento construido permanentemente. Tal
modelo educacional tem como esséncia a contesta¢ao do
sistema politico e do ordenamento econdmico convencionais,
partindo da ideia de que os seres humanos sdao fundamental-
mente seres histéricos e inacabados. Sendo um instrumento
de transformacgdo social, a educacdo popular freiriana é uma
forma de luta surda, cotidiana; é uma guerrilha educacional,
envolvida em uma lenta tarefa de mudanca ideolégica, e,
por isso, o trabalho educativo é necessariamente politico,
e o politico é transformador. Nessa 6tica, a educagdo popu-
lar busca transformar os sujeitos em agentes politicos, no
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sentido de engajamento ativo na modificagdo da histéria
e das iniquidades. Logo, a partir da educacao, propde-se
recuperar a humanidade dos sujeitos, perdida em funcao
do sistema produtivo alienante (FREIRE, 2003). Para isso, em
primeira instancia, deve-se valorizar o saber popular.

Esse modelo educacional é uma forma de luta necesséria,
urgente e possivel por uma sociedade que elimine rela¢des
hierdrquicas de explorac¢do e opressao, seja no ambito do
trabalho, das relag8es pessoais ou dos recursos naturais,
baseando-se, ainda, em uma teoria que jamais se separa
da pratica. Tal proposta pressupde a superacao de uma
visdo mecanicista da educacdo e das dualidades na relagao
teoria-pratica. Por isso, Freire (1987) assegura que ninguém
é responsavel pela educa¢do de ninguém, apenas da de si
préprio. Além disso, ele também acredita que as pessoas
se educam na interagdo escolar e que a educagdo nao é,
nem nunca sera, neutra, ja que sempre é embasada por
algum tipo de ideologia. De fato, qualquer educagao traduz
0 pensamento dominante de uma sociedade e/ou de uma
época, carregando conflitos ideoldgicos e de poder entre
os setores sociais. Por esse motivo, a educagao pode visar
tanto a conservagdo quanto a transformacdao do status quo.

Nesse sentido, toda educagdo &, para Freire (2003), eminen-
temente politica, visto ser impossivel alcancar neutralidade
nos processos educacionais. A educacdo ndo é politica em
razdo de uma ou outra institui¢do, de um ou outro educador,
mas por ser, em principio, politica e fortemente carregada de
intencionalidade, qualquer que seja. Com efeito, a educacdo
ndo é vista como tradicionalmente foi concebida, ou seja,
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como um simples veiculo de transmissdo de saberes, mas
como uma acdo social. Nesses termos, Freire (2003) procura
resgatar o carater mais universal da educagdo como forma-
¢do humana em suas varias potencialidades, considerando-o
como um sujeito integral. Assim, as culturas populares locais
ganham reconhecimento a partir das experiéncias de dialo-
gos entre 0s grupos e as pessoas. Tal deslocamento em rela-
¢do a educacgdo convencional permite aos educandos mais
do que a leitura das palavras em si mesmas, mas também a
prépria leitura do mundo, nos cédigos dos sujeitos envolvidos
no processo educativo.

Portanto, a relagdo entre os movimentos populares e a
educacdo se torna viavel por intermédio da ruptura de um
modelo escolar burgués recorrente na sociedade, que se
compromete de forma latente com as formas de opressao e
de hierarquizacdo capitalistas. Tal modelo tradicional visa a
conservacdo das divisbes entre as classes sociais, valendo-
-se, para isso, da inculcagdo ideoldgica e da conformagao de
individuos passivos. A proposta de uma educagao que nao se
reduza ao contexto escolar - mas que também dialogue com
as relac¢des sociais que se dao no seu entorno - foi o princi-
pal legado deixado pelo militante e educador. Isso permite
considerar a educacao popular mais do que uma simples
ideia de educagdo, mas, sobretudo, como uma proposta poli-
tica da classe trabalhadora, decisiva para a transformacao
da consciéncia para as lutas contra o sistema capitalista. A
educacdo, vista assim, ocorre por meio de atividades formais
- educacdo escolar - e ndo formais - a que ocorre no seio dos
movimentos sociais, por exemplo.
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Figura 2: Palestra para estudantes e professores da EJA no Colégio

Estadual Francisco Machado de Araujo, em Luzidnia/GO*

Fonte: Agéncia Senado (Foto: Pillar Pedreira).

A partir disso, pode-se inferir que existem trés concep-
¢Oes basicas de educacdo popular, sistematizadas por
Brandao (2002):

a. Uma educacdo dirigida a alfabetizacdo de jovens e adul-
tos nas institui¢des escolares;

b. Uma concepc¢do que acredita na educagao popular como
elemento transformador da sociedade, que se da fora
dos espacos escolares, como nos movimentos sociais;

¢. Uma concepg¢do mais recente, que entende a educacdo
popular como uma educacao politica dos trabalhadores,

4 Aimagem pode ser acessada pelo link: bit.ly/eja-palestra-goias.
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sendo a sociedade e a escola seus espacos de realizacdo
por exceléncia.

Na segunda metade dos anos de 1960, 0 aumento da partici-
pacao popular no cendrio politico e nas propostas de educa-
¢ao popular congregou diversos sujeitos coletivos em prol
de uma maior participagdo politica, ndo somente no Brasil,
mas também em praticamente todo o mundo ocidental. Os
instrumentos de hegemonia - como os movimentos sociais,
algreja Catdlica, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e os
partidos - foram fundamentais para a promoc¢ao da educa-
¢do e da cultura popular. Nos termos do fild6sofo marxista
Antonio Gramsci (1978, apud BRANDAO, 2002), a hegemonia,
nesse contexto, tem o sentido de uma dire¢do intelectual
e moral de dada sociedade, na qual a dominagao “fisica” é
favorecida pelo estabelecimento de certo consenso. Um dos
movimentos culturais populares mais importantes surgidos
nesse periodo foi o Movimento Cultura Popular (MCP), no
Recife, com substancial influéncia crista e socialista.

Além dele, foi criado pela UNE, em 1961, o Centro Popular de
Cultura (CPC), que se vale da musica, do cinema e do teatro
como ferramentas de formacao politica. As Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), por seu lado, cujo alicerce conceitual
era a Teologia da Libertagao, langaram fortes criticas a Igreja
Catolica tradicional pelo apoio ao golpe militar. As CEBs se
transformaram, para os excluidos, em espagos de reflexdo,
socializagdo politica e de resisténcia contra injusticas e opres-
sdes. Branddo (2002) também salienta que é nesse contexto
que Paulo Freire surgiu como o principal idealizador de uma
educacdo que promovesse a conscientiza¢do dos analfabetos

62 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS



em favor da libertagdo dos oprimidos que sustentam os
opressores, tendo os movimentos de cultura popular como
motes para tal empreitada.

Dessa forma, o propdsito maior dos movimentos populares
nao era pautado na reforma restrita de alguns fatores ou
setores da sociedade, mas na transformacgado integral de seus
sistemas produtivos, de poder e de ordenamento da vida
cultural e social nos mais diversos dominios. Nessa dinamica,
ocorreram fortes criticas a educagdo em vigor, seja dentro
ou fora das universidades. A partir da pedagogia freiriana,
surgiu a nogdo de que a histéria vivida no presente é somente
uma possibilidade a mais, ndo uma determinacdo impossivel
de ser transformada. Freire (2003) também chama atengao
para um aspecto essencial que se aplica aos movimentos
sociais em geral: a transmutagdo de posturas insubordina-
das em posturas revoluciondrias. A insurrei¢do individual
é primordial, mas, por si mesma, ndo é suficiente para a
transformagdo do mundo, visto que é indispensavel a sua
operacionalizagdo em praticas coletivas criticas e efetiva-
mente radicais.

Tais analises permitem compreender que os movimentos
sociais de varios tipos, surgidos a partir de eixos como género,
meio ambiente, raga/etnia, idade etc., de alguma maneira
incorporaram nos anos de 1980 esse idedrio popular, legado
pelos movimentos politico-sociais de classe que brotaram
na década de 1960. Entdo, a educac¢ao popular decorrente
desses movimentos ndo se origina de uma fonte social Unica,
mas de uma abrangente gama de ideias e de praticas coleti-
vas. Cabe sublinhar que, no fim dos anos de 1980, nasceram
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novas iniciativas na educagdo popular voltadas para os niveis
universitarios, como os movimentos de pré-vestibulares
urbanos populares. Outro exemplo mais recente desse tipo
de iniciativa sdo os cursinhos pré-vestibulares direcionados
a travestis e transexuais de baixa renda, que, em geral, em
funcdo daidade e, especialmente, da sexualidade, sentem-se
discriminados em cursos convencionais dessa natureza. Logo,

[...] por ser um tipo de a¢do destinada a preparacao
de jovens para o ingresso na educagdo superior, 0s
pré-vestibulares populares trazem consigo um carater
de originalidade, uma que vez, ao longo de todo o pe-
riodo desenvolvimentista (1930-1989), 0s movimentos
de educacao popular, quer se prestassem para a con-
servacdo, quer para a transformacdo, eram dirigidos
exclusivamente para os adultos, os analfabetos ou de
baixa escolarizagao (OLIVEIRA, 2011, p. 31).

Ainda conforme Oliveira (2011), denomina¢8es como “educa-
¢ao de base” e “educacao de adultos”, entre outras, confi-
guram, hoje, uma Unica nomenclatura: “educagdo popular”.
Em 1989, foi criado o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (MOVA) em Sdo Paulo, resultado de uma parceria
entre o poder publico municipal e varios movimentos sociais.
O desafio que se coloca para a atual educag¢do é como reco-
nhecer a populacdo iletrada, analfabeta, vista como inculta,
como também digna de direitos humanos. Isso porque, nas
culturas politica e educacional, fortemente segregadoras,
o letramento é visto como uma pré-condi¢do para a huma-
nidade e a cidadania. Aqueles que nao fizeram o percurso
escolar sdo desumanizados, considerados como nao cida-
daos. Essa é uma das dificuldades para se articular a EJA aos
direitos humanos na cultura pedagdgica.
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Grande parte dos coletivos profissionais vem se questio-
nando sobre as formas de pensar e de tratar esses sujeitos,
sobre o quanto essas percepgdes e as formas de lidar os infe-
riorizam e como tais modelos educacionais vieram minando e
destruindo identidades coletivas e individuais. Assim, de que
forma se deve preparar os profissionais para que compreen-
dam tais processos de negacdo de identidades quando os
sujeitos chegam novamente a escola via EJA? Miguel Arroyo
(2017), entdo, pergunta de que modo assumir, como funcao
educadora, a reconstrugao das identidades desse grupo, nao
apenas despejando saberes abstratos.

Tal seria o carater politico dos aprendizados das experiéncias
educacionais propugnadas por educadores/pensadores como
Paulo Freire, Demerval Saviani etc., que a nova docéncia deve
estar disposta a compreender a totalidade sdcio-histdrica,
suas estruturas e os fatores ligados a classe e aos elementos
econdmicos, culturais e politicos que marginalizam grandes
parcelas da populagdo que tem os direitos infringidos. Cabe a
nova educacgao reafirma-los como sujeitos e apresentar-lhes
as estruturas que os segregam e os exploram.

Seriam, entdo, os direitos humanos uma das novas lingua-
gens da EJA? Freire (2003) considera que ndo ha como articu-
lar direitos humanos e EJA sem a superagao do pensamento
social, politico e pedagdgico vigente. Isso ocorre porque esse
raciocinio preconiza a escolarizagdo convencional e considera
o letramento na idade “correta” como pré-condigdo para reco-
nhecer jovens e adultos como cidaddos de direitos humanos.
A educacdo é, portanto, um direito humano imprescindivel
para todos os individuos, sem condicionantes (ARROYO, 2017).
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E urgente reconstruir a histéria da educacdo escolar e da
EJA, @ comecar banindo essa visdo abissal do pensamento
pedagdgico que enxerga a Educacdo de Jovens e Adultos
como compensagdo, supléncia, reparacao e benevoléncia.
Portanto, é necessario politizar radicalmente a escolariza-
¢do e a EJA. A persisténcia de propostas assistencialistas e
supletivas voltadas para os(as) trabalhadores(as) de baixa
renda ocultam modelos obsoletos de conceber e de tratar
"

extensos setores da populagdo mantidos na “subcidadania
e na“semi-humanidade”.

“Migrantes” do trabalho mal qualificado, do subemprego ou
do desemprego para a EJA sdo conscientes de que a negagao
do direito a educacdo é indissociavel da negagao dos direitos
humanos ligados aos coletivos aos quais eles pertencem. Ou
seja, uma mulher negra, favelada e que cria os filhos sozinha
dificilmente terd as mesmas oportunidades educacionais que
uma mulher branca, de classe média alta e sem filhos. Elas
estdo alocadas em lugares socioecondmicos distintos. Nao é
uma questdo de mérito, de esfor¢o ou de sorte. A persisténcia
desses sujeitos em lutar por escola e educacdo é uma forma
de persisténcia por libertagdo de seus coletivos. Sendo assim,
é crucial vincular o direito a educacdo aos iniUmeros direitos
humanos ainda ndo consolidados.

Cabe entender a volta desses sujeitos a escola como uma
expressdo da exigéncia por serem reconhecidos como sujei-
tos de direitos, inclusive do direito a escolarizagdo. Nesse
sentido, a func¢do dos(as) educadores(as) é explicitar os
significados politicos que esses jovens e adultos ddo ao seu
retorno a escola. Além disso, os novos tempos repercutem
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na educacdo, uma vez que as criancas que chegam ao ensino
regular e os jovens e adultos que chegam a EJA sdo outros. Sdo
trabalhadores(as) das periferias e/ou do campo submetidos a
padrdes laborais classistas, racistas, sexistas e homofébicos,
mas que reagem e rejeitam serem submetidos a atividades
aviltantes e precarizadas.

O retorno desses sujeitos a escola também traz rupturas
e ressignificacdes a prépria pratica e cultura escolar, uma
vez que as institui¢des e seus curriculos, suas praticas de
ensino e didaticas, seus docentes e funciondrios tém que
lidar com sujeitos em sua diversidade/multiplicidade/
variedade de idade, identificagdo de género, membros de
grupos sociais organizados, individuos que cumprem pena
em regime semiaberto, lideres religiosos etc. Ou seja, sujei-
tos que, historicamente, foram configurados pelo padrao
de poder/saber como “ignorantes” e/ou “fora do tempo”
escolar e que, contudo, levam conhecimentos e pedagogias
especificas de seus coletivos de origem e modos diversos de
como se formar em relagdo ao pensamento sociopedag6-
gico convencional (ARROYO, 2014). Com efeito, suas vivéncias
e indagacdes podem provocar mudangas, pontuais e ou
estruturais, nas politicas publicas educacionais e nas praticas
pedagodgicas concretas.

Essa insisténcia em retornar aos estudos carrega uma radi-
calidade politica para as diretrizes da EJA e para a formacao
de professores, que sdo obrigados a avancar para além do
equacionamento escolarizado, legalista e individualista, que
veio pautando a educacdo brasileira ao longo dos séculos.
Sendo assim, um dos méritos dos coletivos populares na
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forma de movimentos sociais é associar as lutas por educacdo
as lutas transformadoras por direitos humanos essenciais,
dando nova radicalidade as politicas, curriculos e diretrizes
da educacgdo, ndo apenas da EJA.
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CAPITULO 3
Movimento trabalhista das(os)
profissionais da educacgao



Um dos capitulos da dissertagao de Leonardo Silva (2006)
sobre a construgdo da identidade politica entre trabalha-
doras da educacao infantil enfoca o processo histérico de
sua constituicdo, mediada pela luta sindical. Assim, o autor
entende que a organizacdo sindical docente, as lutas e as
greves realizadas no ambito dos conflitos educacionais favo-
receram a aproximagdo dessa categoria de trabalhadores
ao projeto histérico mais amplo dos movimentos da classe
trabalhadora em geral.

O tema da identidade politica docente se caracteriza pelos
modos de autorrepresentac¢ao e de a¢des de determinado
segmento de trabalhadores frente a conflitos sociais e rela-
¢des de poder desiguais, mediados pela organizagao cole-
tiva por meio dos sindicatos. Nesse contexto, a atividade
docente é um trabalho complexo, que envolve, ademais da
competéncia técnico-cientifica necessaria aos processos de
ensino-aprendizagem, o compromisso ético-politico ligado
a certo projeto sécio-histdrico.

No que concerne a estruturagdo do mundo do trabalho ao
longo do século XIX e grande parte do século XX, a identi-
dade politica esteve condicionada as determinag¢des do
capital monopolista ancorado na industria e na tecnologia,
que foi pautado pelos padr&es produtivos fordistas e taylo-
ristas. Isso explicita a importante passagem de uma etapa
de luta do trabalho contra o capital, que se particularizou
pelo surgimento de organizagao coletiva, basicamente os
sindicatos e as coligag¢des (SILVA, 2006). Essas organizagdes
coletivas promoveram o aspecto politico das lutas de clas-
ses, que, entdo, deixa de ser uma investida circunstancial
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do mundo do trabalho contra o grande capital e se torna
estrutural, almejando a superagdo desse modelo produtivo
acumulador e monopolista.

A transmutac¢do da populagdo em massa de trabalhadores
origina uma situacdo de desigualdade para os individuos e
gera interesses comuns, produzindo uma classe social em
relacdo ao capital. Em uma perspectiva marxista, é na luta
de classes que os distintos setores trabalhistas se relinem
enquanto classe para si. Assim, a insercdo das pessoas no
mundo do trabalho capitalista favorece a formacdo de uma
identidade politica engajada na resisténcia e na tentativa
de superacao da ordem vigente e, com os docentes, ndo
é diferente. Acontece que o modo de producdo capitalista
sofre mutag¢des periddicas, impactando diretamente as
organizacdes dos trabalhadores, sejam eles organizados
coletivamente ou ndo.

Tais reestrutura¢8es do capitalismo, mais recentemente,
atacam diretamente os sindicatos, institui¢des mais usuais
de organizagao politica dos trabalhadores. Conforme Silva
(2006), esses impactos vém se intensificando com o processo
de heterogeneizacdo e de fragmentacdo da classe trabalha-
dora, solicitando, portanto, a reinvencao das suas ag¢des
estratégicas. Isso significa que a centralidade do proletariado
industrial, sujeito das mudancas histéricas e econdmicas, ja
ndo se realiza no presente estdgio de desenvolvimento do
capitalismo, cada vez mais financeiro e informacional, como
pontua Castells (2001).
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Logo, um aspecto fundamental da organizacdo dos trabalha-
dores perante as relacdes de poder e os conflitos de classe
é o processo de elaboracdo de uma identidade politica dos
trabalhadores. Essa identidade pode ser entendida como
os processos de configurag¢do da autoconsciéncia de uma
coletividade, elaborada com base em sua posi¢do, e a partir
da qual articula suas agdes e discursos, diante das relagdes de
poder desiguais e dos confrontos de classe. Significa também
a constituicdo da identidade materializada pela intervencao
do sujeito na realidade e nas rela¢gdes com outros sujeitos.
Relativo a identidade individual de classe, o trabalho é o fator
constituinte da subjetividade dos sujeitos e permite a cons-
trucdo de grupos coesos em torno de uma especificidade.
De fato, a resisténcia, a luta e as maneiras de se posicionar,
pensar e agir perante as contradi¢des da sociedade de classes
comp8em a identidade politica dos trabalhadores nos setores
ocupacionais em que se encontram.

Assim, quando os trabalhadores da educagdo sdo categoriza-
dos como classe trabalhadora, importa saber até que ponto
essa classe realiza as incumbéncias que lhe sdo colocadas
pela historia (LUKACS, 1979, apud SILVA, 2006). E nos embates
da luta pela existéncia que as questdes da consciéncia de
classe conformam os contextos decisivos. A construcao da
identidade, entdo, ocorre a medida que os sujeitos se reinem
em sindicatos, lutam e ddo significado a essas lutas, a partir
de preceitos opostos a sociabilidade corrosiva do capital.

0O movimento docente sindical se mostra como um ator social
importante no cenario politico nacional, juntamente aos de

outros servidores publicos, uma vez que se organizam e
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lutam ndo somente por interesses corporativos, mas também
pelo controle das politicas publicas das suas areas de atuagdo
e da apropriacdo e distribui¢do coletiva dos fundos publicos.
Portanto, a luta conjuntural e, quase sempre, defensiva dos
sindicatos, constitui um nivel primeiro de conflito entre capi-
tal e trabalho, necessario a organizacdo e a potencializagdo
da luta de classes como um modo de superar a situagdo
prépria do metabolismo social capitalista.

Em relagdo a educagdo, as arduas condi¢Bes de vida e de
trabalho imputadas aos profissionais que atuam nesse setor
instauram um processo de conflitos semelhantes vivenciados
coletivamente por diversos sujeitos, originando situagdes e
interesses comuns para grande quantidade de trabalhado-
res. Assim, no final da década de 1970, suas reivindicacbes
ultrapassavam as demandas corporativo-salariais, integran-
do-se a luta mais ampla das minorias pelo direito a educagao
publica de qualidade e gratuita.

De acordo com Silva (2006), as mobiliza¢des sindicais e poli-
ticas dos trabalhadores da educag¢do permitiram a esses
sujeitos a constituicdo de uma identidade politica a esquerda,
atrelada aos anseios das classes trabalhadoras pela democra-
tizacdo da educagao e pela propagacdo de valores, represen-
tagOes e praticas coletivas opostas a ordem social capitalista.
De fato, as insatisfacdes com as politicas econdmicas exclu-
dentes, tipicas da ditadura militar, foram um dos estopins dos
movimentos de resisténcia no fim dos anos de 1970. Naquele
momento, as mobiliza¢des dos trabalhadores da educagao
comecaram um processo de politiza¢cdo da docéncia, identi-
ficando-se com outros grupos de trabalhadores na luta por
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uma sociedade mais democratica e justa. As associa¢des
de trabalhadores da educacgdo, até entdo eminentemente
associativistas, passaram a ser alvos de atuagao de grupos
de professores a esquerda, que, informados pelos comba-
tivos sindicatos dos trabalhadores dos setores produtivos,
comecaram a delinear organizag¢des sindicais nos mesmos
moldes. As associacdes, diferentemente dos sindicatos,

[...] funcionavam como espacgo de encontro, lazer,
construiam-se clubes, organizavam viagens, enfim,
constituiam-se como uma entidade representativa dos
interesses hegemdnicos, pois ndo organizavam poli-
ticamente os trabalhadores, pelo contrario, sequiam
as regras ditadas pelo Estado, até mesmo porque ndo
era permitido ao funcionalismo publico a organizacdo
sindical (SILVA, 2006, p. 74).

A permissdo para a organizagao sindical ocorreu apenas apés
a Constituicdo Federal de 1988. Com isso, o modelo central
de a¢ao adotou a atuacdo do sindicalismo combativo com
o forte recorte de classe presente nos “novos” sindicalis-
mos dos trabalhadores do setor produtivo, tendo as greves
como principal instrumento de mobilizacdo e possibilidade
concreta de trazer a publico as condi¢es da escola publica
no Brasil. Tais a¢bes condicionaram o surgimento de uma
consciéncia coletiva e de uma identidade - de um “nés” -
entre professores. No que se refere ao préprio movimento
de atuagdao como educador,

[...] tais greves sdo compreendidas como resultados de
esforgos politicos coletivos, de aprendizado de cada pro-
fessor, de mudancas na sua maneira de sentir, ver e agir
[...]. permitindo ao docente ndo sé reconhecer-se e ser
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reconhecido pelos seus pares, como também exigindo
o reconhecimento por parte da sociedade e do estado
(SILVA, 2006, p. 123).

k ) | L -l =T LT T A A S a =
Figura 3: Manifestacdo de professoras e professores em greve em
Belo Horizonte (MG)

Fonte: Midia Ninja. Imagem sob licenca Creative Commons.®

O crescimento da sindicaliza¢do dos trabalhadores em educa-
¢ao se constituiu, entdo, como uma busca por construgdo
de uma identidade politica trabalhadora. Nos anos de 1980,
seguindo o aumento da mobiliza¢do popular possibilitada
pelo movimento de reabertura democratica da nagdo, o
movimento sindical reaparece com forte capacidade mobi-
lizadora e de transicdo democratica e combativa contra
as injusticas sociais e as formas autoritarias de poder. Tal
movimento levou a compreensao, por parte dos professores,
de que eles integravam o proletariado. Despertar para isso
mediou a constituicdo de sua identidade laboral enquanto
sujeito coletivo. Porém, a consolidagdo da identidade politica

5 Aimagem pode ser acessada pelo link: bit.ly/manifestacao_professores_bh.
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trabalhadora docente ndo se restringiu as entidades sindicais,
tratando também da emergéncia do entendimento de que
0 magistério, como profissdo, determina seus profissionais
como trabalhadores que vivem e compartilham determinadas
atividades, anseios, necessidades e lutas similares. Ou seja, a
docéncia também cria a possibilidade de fazer surgir o senti-
mento de pertencimento, de uma identidade que manifesta
a condi¢do que os individuos ocupam no mundo do trabalho
como professores.

Além disso, as problematiza¢8es de género suscitadas pelos
movimentos feministas enriqueceram o movimento traba-
Ihista docente. Isso ocorreu na medida em que, com o passar
do tempo, essa categoria profissional, fundamentalmente
constituida por mulheres, foi percebendo que o tratamento
dado a ela pela midia, governos e sociedade, bem como
a importancia dada as suas demandas, era diferenciada
quando comparada ao movimento operdrio, que foi cons-
tituido majoritariamente por homens até a década de 1980.

Avisibilidade politica que o sindicalismo do setor publico em
geral atingiu no pais na década de 1980 foi marcada pelo cara-
ter combativo e organizado, pelo enfoque ao enfrentamento
a partir de mobilizagSes em torno de greves e de luta das
massas. Questionavam-se, entre varios aspectos, as dificeis
condicBes de trabalho, o achatamento salarial, as diretrizes
autoritarias do governo e as mazelas do modelo econdmico
adotado pelo Estado. De fato, “[...] os funcionarios publicos
organizados procuraram se assenhorar de seu destino social
e politico e esse é um fator de distingdo no esbo¢o de um
novo perfil de agrupamento” (SILVA, 2006, p. 125).
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A partir disso, o sindicato dos professores, ligados ao sistema
publico de educagdo basica, direcionou suas a¢des para trés
eixos politicos principais: transformacgao politica geral, sindi-
cal e educacional. O engajamento e encaminhamento de tais
lutas possibilitou que os trabalhadores em educagao crias-
sem realidades, identidades, utopias e solidariedade, media-
das pelas organizac8es da classe trabalhadora - movimentos
sociais, sindicatos e partidos -, construindo os docentes
como sujeitos coletivos. Os sindicatos, como forma peculiar
de movimento social trabalhista, articulam as dimensodes
politica e econdmica, mostrando a sociedade os conflitos
entre capital e trabalho, que se disfar¢am sob rela¢des ideolo-
gicamente colocadas como relag8es privadas a certos grupos
profissionais, ndo revelando seu verdadeiro carater social de
exploracdo capitalista. Assim, tais rela¢cdes sdo explicitadas
e retiradas do imediatismo do &mbito de trabalho.

As ac¢des politico-sindicais politizam o espago do trabalho e
revelam as contradi¢des capitalistas por meio dos conflitos
abertos que sdo colocados diante do patronato. Segundo
Silva (2006), a aproximacgao da categoria de trabalhadores
docentes das classes populares, propiciada pela massificagao
da educacdo publica e da organizagao sindical da categoria,
mostrou-se como um importante vetor de aprendizagem
politica e de construgao de identidade politica para esses
profissionais nos embates por melhores condic8es de traba-
Iho e de vida. Isso também permitiu a desmistificagdo da
imagem de corporativismo, criada pelos meios de comunica-
¢do e pelos governos em relagdo aos movimentos docentes.
Nesses termos, entre suas principais bandeiras, esta a de
“[...] garantir a todos o acesso a educagdo e garantir a classe
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trabalhadora uma formagdo ampliada (formagdo geral,
formacdo profissional e educagao politica), [o que] significa
contribuir para a constru¢ao de uma vida social mais digna”
(SILVA, 2006, p. 127).

Em sintese, levar a publico a importancia social, politica,
ética e econdmica que envolve a atividade educativa formal,
as apropriagdes que o capitalismo faz desse fenémeno e a
desvalorizagdo dos profissionais envolvidos com a educagao
publica representa uma acdo politica que concerne a afirma-
¢do de um projeto histérico antagdnico ao que estd em vigor
atualmente. Constituir os(as) trabalhadores(as) em educagao
como sujeitos coletivos concretiza a premissa estabelecida
por Marx e Engels de que “[...] as circunstancias sdo alteradas
pelos homens e que o préprio educador precisa ser educado”
(SILVA, 2006, p. 122).
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CAPITULO 4
Uniao Nacional dos Estudantes (UNE)



A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi criada em 1937
durante o Estado Novo. Desde entdo, as a¢des promovidas
por tal entidade vém sendo marcadas por ideias progressis-
tas, em defesa da democracia e do nacionalismo, contra os
regimes ditatoriais e com criticas as contradi¢ées do processo
de consolidagao do capitalismo industrial no Brasil. Como
descreve Marcos Mesquita (2003), o surgimento da UNE esta
diretamente ligado a expansao da educagdo superior no pais
e ao crescimento dos centros urbanos. Vale destacar que,
naquele contexto, a maioria dos militantes era formada por
jovens de classe média, brancos e do sexo masculino, o perfil
padrdo de estudante universitario do periodo.

Desde seus primoérdios, a UNE esteve ao lado de diversas lutas
e movimentos sociais populares e de esquerda. Isso significa
que o movimento se voltava apenas a favor da educagdo
universitaria, mas também de outros niveis de ensino e de
grupos, tais como os operarios e os camponeses, como pode
ser depreendido da seguinte passagem do I Seminario de
Reforma Universitaria, em 1961: “As perspectivas do movi-
mento estudantil brasileiro sdo, pois, francamente favoraveis
a uma unido de todos pela luta que se trava no presente [...]
pela luta anti-imperialista e anticapitalista do povo brasileiro,
por uma unido operdrio-estudantil-camponesa cada vez mais
efetiva” (UNIAO NACIONAL DOS ESTUDANTES, 1961, apud MESQUITA,
2003, p. 22).

Vistos como “comunistas” pela ala conservadora da socie-

dade, a entidade foi posta na clandestinidade assim que foi
dado o golpe militar em 1964. No mesmo ano, o incéndio na
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sede da UNE, no Rio de Janeiro, incitou mais ainda o repudio
dos militantes, principalmente dos estudantes, mas também
de artistas de vanguarda e pessoas que se posicionavam
contra o regime ditatorial, fazendo com que se radicalizasse
mais intensamente a oposi¢do ao autoritarismo do governo.
Nao obstante ailegalidade e a repressao, eles passaram a se
mobilizar em torno de formas de resisténcia mais radicais,
como foi o caso da guerrilha, tanto urbana quanto rural.
Apesar de ter surgido durante o periodo varguista, a atuacao
da UNE como movimento social de contestagdo se reconfi-
gurou drasticamente a partir das mobiliza¢des coletivas do
fim dos anos de 1960, recebendo influéncias, inclusive, dos
movimentos que eclodiram ao redor do planeta em 1968. Dai
que o movimento estudantil pode, também, receber a deno-
minacgdo de “novo movimento social”. Sob essa rubrica, esta

[...J um novo tipo de expressdo coletiva que introduz
outros atores sociais organizados sob outras referéncias
ndo ligadas as tradicionais esferas e aos canais “classi-
cos” de representacdo social (partidos, governos, sindi-
catos etc.), redescobrindo novos modos de intervengao
que exigiam um novo olhar sobre a expressado politica
do cidaddo comum (SOUSA, 1999, p. 117, apud MESQUITA,
2003, p. 118).

Discutida pelas liderangas nos primeiros anos da década
de 1960, a reforma universitaria exigia uma universidade
ao alcance dos mais pobres, principalmente dos filhos dos
operarios e dos lavradores. Isso porque, conforme dados da
época, somente 1% dos jovens com idade para tal nivel de
ensino estava na educagao superior. Outra reinvindicacdo
central era a maior participacdo dos discentes nos varios
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6rgdos colegiados das universidades e a revogacdo do acordo
entre o Ministério da Educagao (MEC) e a United States Agency
for International Development (Usaid), visto como interfe-
réncia arbitraria do governo norte-americano nas diretrizes
académicas do ensino superior nacional. Mesmo assim, o
governo militar conseguiu implantar as modifica¢des Uteis
as classes hegembdnicas, nacionais e internacionais, ja que a
censura, as dissidéncias internas, a perseguicdo, a tortura e
0 assassinato conseguiram combalir o movimento estudantil,
embora ele ndo tenha desaparecido completamente.

Foi apenas com a abertura politica e a anistia, durante o
governo de Jodo Batista Figueiredo, no inicio dos anos de
1980, que 0 movimento renasceu, adotando um tom mais
reformista de centro-esquerda e apartidario, no entendi-
mento de Mesquita (2003), se comparado ao carater revo-
lucionario-socialista que chegou a adquirir nos anos mais
duros do regime militar. A UNE também passou a contemplar
outras discussdes e ndo apenas as estritamente de classe
e educacionais, como é o caso das discriminagdes raciais,
de género e de sexo; das temdticas ambientalistas; dos
problemas especificos de certos cursos que ndo acometiam
outros etc. No comego da década de 1990, a UNE se avultou
com o movimento “caras pintadas”, exigindo nas ruas o
impeachment do presidente Fernando Collor.

Marly Vianna (2008) assegura que o estimulo para a exigéncia
por democratiza¢do e aprimoramento do ensino universitario
veio de pressdes externas das universidades. Ou seja, a moti-
vagdo principal veio da articulagdo do movimento estudantil
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com outros movimentos populares, como o movimento de
alfabetizacdo propugnado por Paulo Freire, que, tomando
corpo no Nordeste, chegou ao Rio de Janeiro juntamente ao
movimento de alfabetizacdo de adultos proposto pela UNE.
A palavra de ordem naquele contexto era a de introduzir
a cultura popular no seio universitario, isto é, educar e, ao
mesmo tempo, aprender com os movimentos populares. O
golpe militar de 1964 solapou tais movimentos, detendo os
membros que os integravam, obrigando que se exilassem
ou, entdo, que vivessem na clandestinidade.

O movimento universitario também é interessante para
mostrar que, se a questdo de classe socioecondmica fosse
a Unica definidora da sociedade, a UNE, por exemplo, ndo
seria progressista e, por vezes, revolucionaria, haja vista a
origem social e econdmica da maioria dos estudantes univer-
sitarios do pais que prevaleceu por décadas, sobretudo nas
instituicdes publicas, isto é, jovens brancos provenientes
das classes média alta e alta. Em I6gica analoga, se a classe
definisse a caracteristica primaria de um grupo, o chamado
“evangelismo”, movimento religioso neopentecostal surgido
nas periferias dos centros urbanos, constituido por massas
pobres, pela classe média baixa, por pretos e pardos, e tendo
mais da metade de seus adeptos mais fervorosos constituida
por mulheres, ndo teria tons conservadores e, ndo raro,
reacionarios, em termos de género e sexualidade, e racistas,
ja que discrimina abertamente as religides afro-brasileiras.

Mesquita (2003) também observa que as transformacgdes
ocorridas no cotidiano social e a ampliacdo de outros
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movimentos sociais influenciaram sobremodo a UNE, uma vez
que ela se viu impelida a absorver e a contemplar tematicas
como o feminismo, as questdes étnico-raciais, o movimento
LGBTQIA+ etc., bem como problematiza¢des sobre temas ndo
exclusivamente estudantis, como a cultura, o meio ambiente,
a violéncia urbana etc. Esse processo fez parte de um reor-
denamento e autocritica dentro do préprio movimento por
parte dos estudantes militantes acerca do ideario fortemente
centralizador e hierarquizado das mobilizaces, da organi-
zagao burocratizada, da proximidade excessiva com alguns
partidos politicos, da auséncia de discussdes e de a¢des rela-
tivas a questdo e aos problemas enfrentados pela mulher,
pelo negro, pelo indigena, entre outras minorias dentro da
universidade e da UNE.

Um dos efeitos da critica a esse carater altamente institucio-
nalizado e verticalizado da UNE foi a criagdo, a partir dos anos
de 1990, de féruns e de secretarias temdaticas emergentes
- de mulheres, antirracismo, meio ambiente, artistico-cul-
tural - assim como das executivas de curso,® que discutem
e tratam de problemas especificos de certos cursos e ndo
pertinentes a outros, buscando maior representatividade
junto aos atores que ou estiveram historicamente fora da
universidade - indigenas, transexuais, entre outros sujeitos/
grupos - ou, quando existiam, estavam silenciados (homos-
sexuais, mulheres etc.). De fato, “[...] estas novas experiéncias
sugerem o surgimento de uma nova sociabilidade militante
no movimento estudantil, contrapondo-se as praticas mais
tradicionais da militancia dos estudantes, reprodutora de

6 Também chamadas de “movimento estudantil de area”.
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um comportamento politico institucionalizado [...] como os
partidos, sindicatos etc.” (MESQUITA, 2003, p. 135).

Foi basicamente a partir da executiva do curso de Agronomia
que ha, atualmente, um importante espago-tempo de inter-
locugdo, sensibilizacdo e sociabilidade entre a UNE e outros
movimentos sociais e/ou as comunidades. A experiéncia
dos estagios de vivéncia os levou a conhecer outras reali-
dades produtivas e pessoas envolvidas em modelos agri-
colas alternativos, cujo pioneirismo coube a Federagao dos
Estudantes de Agronomia (FEAB), que promove a insercao de
estudantes desse curso em acampamentos do MST ou a convi-
véncia com produtores de economia solidaria, de produtos
organicos, aldeias indigenas etc. (MESQUITA, 2003). Cursos
como Enfermagem e Medicina, no caso da saude publica,
e Pedagogia, no caso da educacdo publica e/ou popular,
também vém aderindo a essa pratica, calcada em idedrios
distintos do modelo neoliberal vigente na economia mundial.
Sendo assim,

[...] para um dos dirigentes da FEAB, [...] um estagio de
vivéncia consegue colocar o estudante em choque com
outra realidade, que forca o cara pensar criticamente.
[...]. Se vocé é acostumado a ver grandes tratores,
grandes colhedeiras, veneno, e o latifundio... qual seja
a hora que ele vai para um assentamento, uma area
indigena, uma associacdo de pequeno agricultor, aquilo
é contrastante com a realidade do cara, [...], se pde a
pensar para quem ele esta aprendendo. [...]. Além de ter
um cunho formativo no desenvolvimento profissional
destes estudantes, o estagio de vivéncia propicia algo
mais que isso: desempenha um papel educativo e de

UNIAO NACIONAL DOS ESTUDANTES (UNE) 85



formacao politica, chamando os estudantes para uma
atuagdo mais comprometida com os segmentos popu-
lares (MESQUITA, 2003, p. 141).

Assim, além de ter um cunho educacional formal, colabo-
rando para o desenvolvimento profissional dos discentes,
as experiéncias vividas nos estagios de vivéncia propiciam
muitas outras aprendizagens. Essas vivéncias desempenham
uma acdo educativa ndo formal, ou seja, contribuem para
a formacdo ética, politica e humanista dos estudantes, ao
convocar e sensibilizar com o intuito de promover uma atua-
¢ao profissional futura mais comprometida ou, pelo menos,
consciente com as desigualdades do pais e com os segmentos
desfavorecidos socioeconomicamente.

Em outra frente de analise, a pesquisa de Fraga, Oliveira
e Vieira (2016) objetiva coligir e compreender quais sdo as
contribui¢bes da disciplina “Movimentos Sociais e Educacao
de Jovens e Adultos” para a formacdo politico-académica
dos(as) estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Tomando como direciona-
mento metodoldgico a perspectiva qualitativa, o estudo se
delineia como uma pesquisa participante, ja que as pesquisa-
doras, entdo professora e doutorandas na mesma instituicdo,
participaram como docentes do contexto formativo consi-
derado. Assim, a possibilidade dessa disciplina no curriculo
de Pedagogia advém, em grande parte, dos encadeamentos
produzidos pela legislacdo originada de pesquisadores e de
educadores no seio da sociedade civil em prol de transfor-
macdes nos rumos da educagdo e do processo de democra-
tizacdo do Estado brasileiro. Ou seja, a inclusdo dessa e de
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outras matrizes curriculares no projeto politico-pedagdgico
do curso de Pedagogia da UFES resultou de mobiliza¢Bes e
de lutas de diversas instancias, entre elas, da Associacédo
Nacional pela Formacgdo de Professores (Anfope).

Consolidada na grade curricular do curso de Pedagogia em
2006, 0 enfoque dessa proposta privilegia a formacgao voltada
para o ser humano enquanto manifestacdo de uma educa-
¢do unilateral, tendo o trabalho pedagdégico como cerne
formativo e aliado a uma abrangente formacdo cultural. Na
pratica, isso se daria criando experiéncias curriculares que
permitem o contato do alunado com a realidade da escola
basica e incorporando a pesquisa como elemento precipuo
da formacdo. Além disso, o trabalho enfatiza a vivéncia de
modalidades de gestdo democratica por parte dos alunos
e o desenvolvimento do compromisso coletivo e politico da
pratica docente.

Outro fato que favoreceu a aproximacgao entre a comunidade
e a academia foi a promulgacdo do Parecer e da Resolugdo
do Conselho Nacional de Educagao (CNE) e do Conselho Pleno
(CP) 02/2015, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacao de professores para a educagdo basica.
Essas diretrizes orientam as redes municipais e estaduais
na atuacdo mais organica junto as institui¢des formadoras,
promovendo uma formacdo docente inicial e continuada,
tendo em vista as distintas modalidades de educacédo basica
(FRAGA; OLIVEIRA; VIEIRA, 2016), de modo a integrar formacao
politica e teérica de modo mais efetivo.
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Assim, o perfil profissional em formacdo pressupde que o(a)
pedagogo(a) assuma uma postura profissional ética, alicer-
¢ada na responsabilidade social em relacdo a construcgdo de
uma sociedade inclusiva, solidaria e justa. O parecer ainda
postula que o curso de Pedagogia deve contemplar o entendi-
mento das dindmicas da formacdo humana e das lutas sociais,
em que se incluem as do professorado, mediante movimen-
tos sociais. Visando responder a tal demanda, a disciplina
“Movimentos Sociais e Educacdo de Jovens e Adultos” propde
explorar as articulagdes entre Estado, educagdo e sociedade
civil, partindo das concep¢des de movimentos sociais e da
educacdo de jovens e adultos e suas contribui¢des. Essa
disciplina tem como objetivos especificos:

a. Estudar as matrizes tedérico-metodoldgicas da educagdo
popular e da EJA no Brasil e seu legado para a sua pra-
tica hoje;

b. Analisar as rela¢8es entre Estado e movimentos sociais;

c. Conhecer as préticas de certos movimentos sociais e suas
demandas por EJA;

d. Explorar a diversidade de sujeitos da EJA e suas peculia-
ridades socioecondmicas e culturais.

88 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS



y— - o
"

I

Figura 4: 572 Congresso da UNE, em 2019, realizado em Brasilia (DF)’

Fonte: William Honério Lara Rosa/Estudantes Ninja. Imagem sob licenga
Creative Commons.

Na sala de aula, as pesquisadoras constataram que, na refe-
rida disciplina, havia poucos graduandos que ja participavam
de acdes sociais relativas a Educacado de Jovens e Adultos
(EJA) ou de movimentos sociais no principio da graduacao.
No entanto, com o desenrolar das atividades politico-peda-
gégicas ao longo dos periodos do curso, elas constataram
um envolvimento maior de estudantes em varios tempos/
espacos desse tipo: no Férum da EJA/ES, no Comité Estadual
do Campo do Espirito Santo, no movimento de greve na UFES,
em estagios e visitas a escolas de assentamentos do MST etc.
Tal engajamento foi sendo propiciado pela metodologia da
disciplina como um exercicio investigativo, tendo o trabalho
de campo como mote. De acordo com as autoras, assim 0s(as)

7 Aimagem pode ser acessada no link: bit.ly/57 _conune.
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discentes de Pedagogia puderam relacionar melhor as discus-
sdes tedricas com a pratica de pesquisa in loco. Tendo em
vista que a EJA tem como um dos pilares a educacdo popular,
campo de conhecimento gestado nos movimentos sociais,
foi sendo colocado para a disciplina o desafio de ndo negli-
genciar tal énfase, visto que deve ser a matriz fundante da
formacdo académica e politica dos graduandos, conforme a
perspectiva de Freire (1982) de que toda a¢do educacional é
também politica.

Considerando a atual configuracdo brasileira como um pais
capitalista tardio e periférico, de crise estrutural regida por
um modelo de desenvolvimento assentado em uma concep-
¢do mercantilizada de mundo, importa refletir sobre a ardua
tarefa de reconceituar os movimentos sociais. Sequndo Gohn
(2012, p. 14),

[...] um movimento social é sempre expressdo de uma
acdo coletiva e decorre de uma luta sociopolitica,
econdmica ou cultural. [...]. Tem como constituintes:
demandas que configuram sua identidade; adversa-
rios e aliados; bases, liderangas e assessorias - que se
organizam em articuladores e articulagdes e formam
redes de mobiliza¢des; [...] e culturas préprias [...]. Tém
nos direitos a fonte de inspiragdo para a construcdo de
sua identidade.

A mesma cientista entende que os movimentos sociais sdo
calcados num projeto de sociedade e ressignificam os ideais
classicos de igualdade, liberdade e fraternidade, tematizando
a justica social, a autonomia e a solidariedade. Eles também
agem como fiscalizadores e controladores das politicas publi-
cas ao atuarem em féruns, conselhos, ONGs e cAmaras em
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niveis local, regional e/ou nacional. Ela salienta a importan-
cia dos movimentos sociais como educadores daqueles que
0s protagonizam, na esteira do filésofo marxista Antonio
Gramsci, para quem a formagdo de liderangas dentro da
classe trabalhadora como intelectuais organicos é basilar
para o éxito das lutas sociais. Tal conceito é reatualizado
pela formagao politica e tedrica dos militantes de movimen-
tos sociais, posto que ndo é suficiente que tenham apenas
alto nivel de conhecimento pratico, mas transformem esse
saber em a¢des que se combinem com as motivagdes e as
demandas populares, exteriorizando a¢des concretas (FRAGA;
OLIVEIRA; VIEIRA, 2016).

Logo, além da unidade grupal, um movimento social neces-
sariamente se particulariza por certa perspectiva de acdo e
conscientizacdo, que pode ser tanto no sentido de preser-
vacdo do status quo da sociedade quanto de sua ruptura,
o que significa que nem sempre um movimento terd uma
acao social revolucionaria. Dois exemplos atuais na sociedade
brasileira que podem ser citados sdo as torcidas organiza-
das, altamente tradicionais no que diz respeito as questdes
de género e de orientagao sexual, que tomaram félego no
pais sobretudo a partir dos anos de 1980, e os evangélicos
neopentecostais, que galgaram espago no cendrio brasileiro,
mormente a partir da década de 1990.

Uma importante conexao entre a educagdo e os movimen-
tos sociais é a mobilizacdo surgida dos setores trabalhistas
educativos, que exigem mais participa¢do nas decisdes
politico-administrativas da area. Esse pleito ganhou corpo
em movimentos e entidades que assumiram um papel
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essencial no processo de abertura politica no fim dos anos
de 1970 e comeco de 1980, dentro de um processo maior; a
democratizacdo da sociedade e da educagao brasileira. Fraga,
Oliveira e Vieira (2016) ainda destacam que, da confluéncia
de diversas organizag¢8es e movimentos, surgiu o Férum de
Educac¢do na Constituinte, que, a partir da década de 1990,
transformou-se em Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica, que capitaneou a¢des em prol da educagdo gratuita
e publica como dever do Estado e direito de todos. Suas mani-
festa¢des legaram marcas em distintos momentos da politica
educacional do pais. Um exemplo foi durante a elaboracdo
da Constituicdo, entre 1986 e 1988, e na tramitagdo da Lei
n%9.394/1996, que instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB), ou, mais recentemente, em torno
de debates acerca do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014-2024.

Concernente a EJA, mesmo com 0s avangos conseguidos a
duras penas pela militancia por meio dos Féruns de Educagao
de Jovens e Adultos do Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos
ainda enfrenta problemas. Um exemplo deles é o esvazia-
mento e a desqualificagdo dos direitos conquistados com
a Constituicdo de 1988, semelhantemente as nega¢des de
direitos que também acontecem com outras conquistas
das politicas educacionais. Mesmo com esses reveses, na
compreensao de Sérgio Haddad e Maria Clara Di Piero (2000),
o Parecer do CNE e da sua Camara de Educacdo Basica (CEB)
11/2000 reafirmou a EJA como uma modalidade de educagdo
basica voltada para a escolariza¢do de sujeitos que ndo tive-
ram seu processo de escolarizagdo concluido na chamada
idade prépria/ano escolar.
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Ao final da disciplina, os estudantes ressaltaram o seu papel
para a formacdo em Pedagogia e como docentes em geral,
bem como a articularam a outras disciplinas da grade curricu-
lar. Um dos discentes estabeleceu vinculos com a “Sociologia
da Educacgdo” e destacou a nogdo de ideologia: “Eu comecei
a ver o desdobramento das a¢des que a gente vé, mas ndo
enxerga [...]. Eu comecei a ver os resultados dessas questdes
ideolégicas que sdo colocadas e a gente nem percebe que
estdo ocorrendo” (FRAGA; OLIVEIRA; VIEIRA, 2016, p. 85).

Outra aluna ressaltou que a aproximagdo dos movimentos
sociais amplia a percepcao sobre eles, visdo muitas vezes
restrita aimagens negativas propagadas pela grande midia.
No que concerne a possibilidade de discutir a EJA a partir
dos movimentos sociais, a discente coloca que isso inverte
a légica com que usualmente se observa a educacao, a
partir de quem esta na base, ndo mais a partir de cima: dos
especialistas, mestres, burocratas etc. Ou seja, parte-se,
agora, do olhar de quem estd na ponta, agindo ativamente
na educagao.

Assim, a grande maioria dos(as) alunos(as) que cursaram
a disciplina “Movimentos Sociais e Educac¢do de Jovens e
Adultos” passou a entender melhor o didlogo entre os dois
campos e sua importancia para a complexidade social, econ6-
mica e politica que compete a educacdo popular voltada para
0s segmentos etario e socioecondmico para os quais ela se
direciona. Logo, ficou explicito, na conclusdo da referida disci-
plina, que a EJA ndo pode ser discutida de maneira separada
dos movimentos sociais, embora a carga horaria da disciplina
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(60 horas) tenha sido insuficiente para um aprofundamento
tedrico e pratico no tocante as duas tematicas.

Conforme Fraga, Oliveira e Vieira (2016), os entrelacamentos
entre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e 0s movimentos
sociais explicitados pela agdo politica de militantes/profissio-
nais da educagao em defesa da educagao brasileira indicam
a grande pertinéncia desse conteudo para a formacdo de
futuros(as) pedagogos(as) e educadores(as). As pesquisa-
doras apontam, ainda, a necessidade de mais didlogo entre
os saberes levados pelos estudantes e aqueles provenientes
de suas vidas concretas, bem como das praticas sociais, da
participagdo dos discentes nas atividades académicas e dos
conhecimentos populares e cientificos.

Elas avaliam que a disciplina “Movimentos Sociais e Educagao
de Jovens e Adultos” conseguiu, em grande medida, contribuir
para a formagdo académica dos docentes, visto que ajudou
na ressignificagdo dos saberes praticos e tedricos mobilizados
em torno dessa tematica e que emergiram no curso. Com o
passar dos semestres, elas notaram também que a disciplina
vem sendo um espaco de estimulo a participacdo estudantil
em diversos movimentos sociais internos (UNE, mulheres
negras etc.) e externos a universidade (feministas, LGBTQIA+
etc.), o que, indubitavelmente, contribui para a formagao em
Pedagogia e em outras licenciaturas. Nesses termos, o que
acontece geralmente na graduacdo € que a

[...] centralidade da atuagdo do pedagogo para atuar
na escola basica e, portanto, com o processo de esco-
larizagao, acaba, de modo geral, por ndo explorar com
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a devida potencialidade outros espagos e tempos for-
mativos, que os movimentos sociais e a EJA promovem,
para além da escola (FRAGA; OLIVEIRA; VIEIRA, 2016, p. 89).

Finalizando, as cientistas sublinham o desafio de incentivar,
nos cursos de Pedagogia, o estabelecimento de espacos de
maior interlocu¢do com as a¢8es dos movimentos sociais,
para favorecer o contato com as praticas e experiéncias da
EJA no amago do poder publico e da sociedade civil, tendo
como foco as contribui¢es para uma formacdo académica
e politica mais complexa.
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CAPITULO 5
Movimento LGBTQIA+



No seio das articulag8es mais amplas de varios movimentos
sociais em defesa da visibilidade e da construgdo de novos
modos de conhecimento, de cidadania e de luta por direi-
tos civis, Anderson Ferrari (2004) descreve que, no inicio,
o0 movimento era conhecido pela sigla GLS e comecgou a se
organizar no final dos anos de 1970 e principio dos anos de
1980. Nesse movimento ndo havia tanta preocupacdo com
a educacao escolarizada e um dos objetivos era - e ainda
é - a construgdo de sujeitos responsaveis pela transformagao
de vis@es, habitos, posturas e comportamentos a partir do
conhecimento de si e do mundo, da luta por igualdade de
direitos e do combate a violéncia.

De fato, quando o movimento gay se propde a pensar a
organizagao dos discursos produzidos pela sociedade para
enquadrar e controlar as praticas homoerdticas, ele passa a
questionar essas relagdes de poder presentes na sexualidade
e a criticar os saberes sobre os corpos e os desejos homoeré-
ticos até entdo produzidos e ensinados. Em fung¢ao desse
questionamento e dessa desnaturalizacdo das desigualdades,
juntamente aos coletivos de mulheres e feministas em geral,
0 movimento LGBTQIA+ é, atualmente, um dos principais alvos
de ataques de grupos conservadores e reaciondrios. Uma
das manifesta¢6es mais inequivocas é a defesa do projeto
Escola sem Partido, que busca coibir o debate sobre género
e sexualidade na educagao basica.

Assim, em razao do desconhecimento quanto a epidemia
de Aids e dos preconceitos surgidos a reboque, no comeco
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da década de 1980, 0 movimento gay reagiu a essa relacdo
de poder aviltante propondo novas maneiras de conheci-
mento. As propostas sequem em dois sentidos: por um lado,
desconstroem e combatem os discursos moralistas dominan-
tes; e, por outro, elaboram novos modos de entendimento
sobre as praticas sexuais e os comportamentos individuais
(FERRARI, 2004). Assim, 0 movimento vem lutando para inserir
a compreensdo da homossexualidade também como uma
realidade politica, ndo exclusivamente do ambito sexual
e privado.

Visto que nossa heranga cultural heteronormativa e reli-
giosa judaico-crista historicamente restringiu a homosse-
xualidade ao campo do proibido, discuti-la - inclusive na
escola -, defendé-la, produzir saberes sobre ela e lutar
pela visibilidade de seus sujeitos apresenta um apelo de
transgressao. E contra essa tentativa de retird-la da esfera
da “anormalidade” que lutam os defensores da Escola sem
Partido, pois é util tratar a homossexualidade como anoma-
lia, bem como, paradoxalmente, a desigualdade feminina
como um fenédmeno “natural”, impedindo a emergéncia
e a consolidagdo de novas relagdes entre conhecimento,
individuos, sociedade e cultura.
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Figura 5: Parada LGBTQIA+ em Curitiba (PR)

Fonte: Paulo Lisboa, para Brazil Photo Press.?

O trabalho de Claudia Vianna (2015) explora as relacbes entre
0s movimentos sociais e 0 Estado na elaboracdo e promogao
de politicas publicas educacionais enderecadas para a diver-
sidade sexual e as rela¢des de género. O entendimento da
insercao das discussdes de género e de diversidade sexual
nas politicas publicas da educacdo brasileira se deu, essen-
cialmente, a partir do governo de Luis Inacio Lula da Silva,
em 2003. A insercdo de tais demandas, como aconteceu e
acontece com outros movimentos sociais, foi marcada por
tensdes e interlocugdes do governo com exigéncias coletivas
pela reducdo das desigualdades e pela construcdo de direitos
sociais oriundos do movimento LGBTQIA+.

Vianna (2015) ainda destaca as contradicdes recorrentes no
processo de acolhimento e interlocugdo entre o coletivo e o

8 Aimagem pode ser acessada no link: bit.ly/Parada_diversidade_curitiba.
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governo, assim como os avancos significativos e os desafios
relevantes. Uma das ressalvas que a autora levanta é que, ao
introduzir tais demandas em suas pautas e a¢des, as politicas
publicas desconsideram as relagdes de género que delineiam
os tradicionais - e, muitas vezes, conservadores - parametros
que fundamentam as identidades de género e as identidades
sexuais de docentes no cotidiano escolar, que impedem que
as discussGes e o amplo debate sobre o tema avancem no
cotidiano da educacédo basica.

Embora ndo completamente atendidas, as demandas do
movimento LGBTQIA+ em rela¢do ao Estado se intensificaram
porque tiveram escuta nos dois governos do entdo presi-
dente Lula, sobre as demandas voltadas para a diminuicdo
das desigualdades e pelo fim da discriminacdo e da violéncia
contra pessoas LGBTQIA+. Num segundo momento, as deman-
das foram direcionadas para a conquista e/ou amplia¢ao de
direitos sociais e politicos. A pesquisadora entende politicas
publicas como o Estado em agdo em prol dos cidaddos.

Com efeito, a analise do processo de elaboracgdo das politi-
cas educacionais parte da elaboracdo de politicas publicas
ligadas aos respectivos grupos, que demandam do Estado
necessidades e urgéncias concretas, seja de cunho simbé-
lico ou material. As politicas publicas de educagdo exigem,
portanto, uma analise socioldgica dos coletivos e dos campos
sociais, que lutam e se articulam ao redor de interesses,
muitas vezes, opostos. Tendo em vista a concepgdo mono-
litica do Estado, Vianna (2015, p. 793) deu énfase ao “[...] seu
carater dindmico e heterogéneo que, ao mesmo tempo,
produz e sofre as consequéncias da luta pela concretizagao
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de ideais democraticos e é posto em acdo pelos diferentes
governos, sendo o principal responsavel pelo atendimento
dessas demandas”.

Ainvestigadora ainda atenta para o carater sexuado - além
de miségino e heteronormativo - do Estado e de suas macro-
politicas, que regulam e interpelam as diversas concep¢des
de familia, educacao, reproducdo e desejo, sendo que a
escola é um dos espacos sociais mais importantes de selecdo,
veiculacdo, reconhecimento e/ou ocultamento de direitos
relativos as identidades de género e a sexualidade. Segundo
o psicélogo e socidlogo italiano Alberto Melucci (2001, apud
VIANNA, 2015), 0S movimentos sociais emergem na esfera
do conflito decorrente da auséncia de reconhecimento de
certa identidade coletiva em um determinado contexto social,
econdmico e politico.

Assim, 0s movimentos sociais possibilitaram a emergéncia
de uma identidade coletiva, que atravessa muitos sujeitos e
que se caracteriza pela interacdo, negociacdo e a necessaria
tensdo peculiar a esses processos. Diante disso, Vianna (2015)
defende que o didlogo continuo com as investigagdes sobre
género contribui para que os movimentos sociais pensem o
género, o sexo e a sexualidade como fatores da organiza¢do
social calcados nas diferengas que emergem das lutas pela
expansao dos direitos. A partir das reflexdes sobre a diver-
sidade sexual e o pensamento feminista acerca das relagdes
de género, a autora compreende o direito social como uma
conquista historicamente contextualizada de entidades e de
grupos que procuram transformar necessidades em direitos
social e politicamente reconhecidos.
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Portanto, tal como ocorreu com outros movimentos sociais,
os conflitos, contradi¢des, pressdes e tensées do movimento
LGBTQIA+, junto aos setores governamentais ligados a imple-
mentacdo de politicas de educagao, introduziu novas apren-
dizagens e conceitos, ndo apenas nas instancias estatais, mas
também na sociedade em geral. A pesquisadora cita, por
exemplo, os debates sobre a homofobia na escola, o respeito
atravestilidade, o combate ao bullying homofébico e o direito
ao uso do nome social nas institui¢des de ensino. Ademais,
a partir dessas a¢8es, iniciou-se uma formag¢do docente
que busca desconstruir visdes rigidas sobre as identidades
de género e difundir conceitos igualitarios e inclusivos,
tendo como protagonistas principais Organiza¢des Nao
Governamentais (ONGs) e entidades LGBTQIA+, atividades essas
que foram propiciadas por editais emitidos pelo Ministério
da Educacgdo e, especialmente, pelo programa do governo
federal chamado Brasil Sem Homofobia (BSH).

Da mesma forma que se passou com o movimento feminista
e, sobretudo, a partir dele, a adog¢do da categoria género
por parte do movimento LGBTQIA+ como ferramenta anali-
tica permitiu a produc¢do de saberes acerca do processo
sociocultural e historicamente construido de controle dos
corpos e dos desejos. Isso se deu por conta do intermédio
de regulagdes explicitas, mas, na maior parte das vezes, indi-
retas, de producdo de politicas educacionais e de praticas
educativas recorrentes no cotidiano escolar. Nesse sentido,
a heterossexualidade e a proeminéncia do sexo masculino
sdo impostas, intencionalmente ou ndo, como a regra e o
que é considerado “normal”.
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Apesar disso, nos documentos, pareceres e proposi¢ées do
governo analisados por Vianna (2015), a ideia de desigual-
dade social ligada a sexualidade e ao género foi deficiente,
aparecendo subsumida na grande énfase dada ao termo
“diversidade”. Vianna (2015) também mostra como o movi-
mento LGBTQIA+ teve aprendizados com outros movimentos
sociais. Um exemplo é o movimento negro, que, pelo menos
desde o fim da década de 1950, enfatizou a importancia do
reconhecimento social e da atencdo para a questao das desi-
gualdades socioecondmicas, da participacdo politica e da
cidadania decorrentes da transformacdo da diferenca em
algo inferior e/ou menor. Com efeito, em primeiro lugar, o
movimento feminista e, na sua esteira, o movimento LGBTQIA+
alertaram para o fato de que a identidade, o comportamento
sexual, a vida privada e o desejo ndo devem ser os Unicos
alvos de demandas e a¢des, mas também a busca por reco-
nhecimento, por respeito social - mais do que mera toleran-
cia - e por igualdade de acesso a servicos, oportunidades,
mercado de trabalho e direitos civis.

A énfase na diversidade, segundo a autora, tem na
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) e nas politicas de financiamento
propugnadas pelo Banco Mundial seus principais incenti-
vadores, e é exemplificada pela Declaragao Universal sobre
Diversidade Cultural de 2002. Duas criticas podem ser feitas
em relacdo a esse entendimento da identidade de género e
da sexualidade enquanto algo apenas ligado a diversidade
e ao multiculturalismo. A primeira é o mascaramento das
desigualdades sociais, enquanto a outra admoestacdo advém
dos referenciais marxistas historico-criticos. Por exemplo,
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os desenvolvidos por Saviani (1985), ja que a insisténcia no
“diverso” pode, por outra mao, ressaltar o individualismo e o
consequentemente enfraquecimento das lutas coletivas em
prol de realidades que atravessam varias pessoas por algum
motivo, como é o caso das lutas identitdrias empreendidas
pelos inimeros movimentos sociais. Portanto, na confluéncia
dessas duas criticas, revela-se que,

[...] se é verdade que o uso do termo diversidade per-
mite ganhar apoios na discussao politica (por exemplo,
com os empresarios para implementar politicas especifi-
cas no emprego), perde em especificidade e precisdo na
construgdo das proprias demandas de direitos e agen-
das politicas [...], o problema que aqui se coloca é que
incluir a defesa da diversidade ndo necessariamente
abarca a superacdo das bases materiais desiguais [...]
ou, no dizeres de Henri Lefebvre, ignorando as necessi-
dades radicais que as diferencas, quando transformadas
em desigualdade, expressam (VIANNA, 2015, p. 796).

Outra constatagao pertinente da cientista é que, principal-
mente a partir do governo Lula (2003-2010), iniUmeros levan-
tamentos passaram a verificar o crescimento da produgao
académica e didatica sobre a educacao escolar e em rela-
¢do as questdes de género e sexualidade, e a considerar os
indicadores sobre a presenca de praticas homofébicas nas
escolas. Além disso, as relatorias nacionais elaboradas em
2002 pela Plataforma Dhesca Brasil - uma articulagdo de 36
movimentos sociais brasileiros e ONGs que busca a reparacao
de direitos humanos, econémicos, ambientais e civis violados
- também mostraram estudos independentes referentes aos
casos de violacdo de direitos humanos, relativos a identidade
de género e as praticas sexuais.
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Um fato marcante foi a participagdao do governo brasileiro e
de diversos sujeitos coletivos do pais em conferéncias inter-
nacionais, o que ensejou a emergéncia de um pacto educa-
cional direcionado a mitigar as desigualdades socioculturais
no tocante ao cumprimento das metas de universalizagdo
do acesso e da elevagdo da escolaridade da populagao, da
flexibilizacdo e modernizagdo dos curriculos, da melhoria da
formacdo docente, entre outros fatores. Logo, na Conferéncia
de Cupula de Nova Delhi, em 1991, reforcou-se a necessi-
dade de uma educag¢do que promovesse valores humanos
universais, o que incluia o respeito a diversidade cultural,
entendida também em suas facetas raciais, de género, reli-
giosas e sexuais (VIANNA, 2015).

A partir dai, a defesa da equidade ganhou espaco enquanto
um dos principais pontos para o fortalecimento dos pressu-
postos de uma sociedade igualitaria, aberta a diversidade
e justa. Difundiu-se a ideia de que a igualdade de oportu-
nidades pavimentaria a equidade sociocultural. Por meio
da nocao de diversidade, buscou-se diversificar o ensino
de modo a incluir peculiaridades, tanto culturais quanto
de género, e incitar a convivéncia pacifica entre as diver-
sas vivéncias. O equivoco é que, nessa concepc¢ao, incluir
a diversidade deixa de lado a busca por superag¢do dos
fundamentos concretos das desigualdades. Em relagdo as
demandas dos movimentos LGBTQIA+ acerca das politicas
educacionais, especificamente, no principio da década de
1980, elas eram voltadas para a questdo da saude publica,
em razao da fulminante epidemia de Aids. Aos poucos, essas
demandas se somaram ao combate a homofobia, aliando-se
ao movimento feminista e ao combate ao assassinato do
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publico LGBT, também considerado uma forma de violéncia
de género.

Com efeito, em 1986, foi criado o Programa Nacional de DST/
Aids, sendo estruturado de forma mais efetiva a partir de
1988, ndo por coincidéncia quando ocorreu a promulgacdo
da Carta Magna do pais. Na esfera das a¢des direciona-
das as politicas de prevencdo das Infec¢des Sexualmente
Transmissiveis (ISTs) e Aids, em 1994, o Ministério da Saude
langou o Programa Aids I, com recursos vindos do Banco
Mundial, inovando no sentido de envolver uma intensa
participacao dos setores organizados nas acdes coletivas
e nos movimentos sociais (VIANNA, 2015). Também em 1994,
foram publicadas diretrizes para uma Politica Educacional em
Sexualidade, apoiadas em recomendac¢des da Organizacao
Mundial da Saude (OMS) e da Unesco, porém, com respon-
sabilidade técnico-pedagdgica e coordenacdo do Ministério
da Educacdo.

Em especial, uma dessas orienta¢ées do documento acon-
selhava a inclusdo de Educacgao Preventiva Integral (EPI) nas
atividades e nos conteudos curriculares e pedagogicos da
educacdo infantil e dos ensinos fundamental e médio. Ndo
obstantes tais recomendagdes tivessem um carater marca-
damente heteronormativo e um viés fisioldgico sobre a
sexualidade, a insercdo da EPI representou um consideravel
avanco durante o governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso. A partir de 1995, 0 movimento LGBTQIA+ encorpou
ainda mais, com a fundacdo da Associacdo Brasileira de Gays,
Lésbicas e Transgéneros (ABGLT), mobilizando a participagdo
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de novos atores e a ampliagdo de agBes e de pressdes sobre
a esfera legislativa.

No caso das demandas em prol da diversidade sexual na
educacdo, Vianna (2015) detectou, no comeg¢o dos anos 2000,
um discurso dirigido para a inclusdo social - ndo apenas de
pessoas LGBTQIA+s, mas também de negros(as), mulheres,
indigenas, entre outros -, a partir da negociacdo de varias
reivindicagOes. Isso estd em acordo com a tedrica feminista
Nancy Fraser, que nomeia esse tipo de acontecimento como
politicas de reconhecimento, isto é, oriundas de pressdes
exercidas por movimentos sociais e lutas coletivas que
passam a ocupar definitivamente o cenario politico. No final
de 2003, durante o XI Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas
e Transgéneros, o Governo Federal, por meio da Secretaria
de Direitos Humanos, apresentou a proposta de producdo
de cartilhas para informar a sociedade sobre quem séao
0s sujeitos LGBTQIA+ de fato, respondendo as demandas
do movimento.

A partir dai, estreitaram-se as rela¢des entre os ativistas
e os setores governamentais, e novas institucionalidades
foram instituidas no plano especifico do Ministério da
Educag¢do. Uma delas foi a criacdo da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) em 2004,
que contemplava também questdes raciais, objetivando
enfrentar as diversas frentes de desigualdades através da
articulagdo de programas de combate as discriminagdes
sexual, de género e racial (VIANNA, 2015). Tal iniciativa favo-
receu uma participacdao maior da sociedade civil e reuniu
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gestores dos sistemas educacionais, autoridades estaduais
e municipais e representantes dos movimentos sociais.

Assim, foi instituido o programa Brasil Sem Homofobia, em
2004, voltado ao combate a violéncia e ao preconceito contra
pessoas LGBTQIA+ e a promog¢do da cidadania homo e tran-
sexual. Com isso, sob a responsabilidade da Secretaria de
Direitos Humanos, foram resgatadas demandas histéricas
do movimento, bem como parcerias com universidades e
ONGs, no sentido de elaborar metodologias, fundamentagao
tedrica e estruturagdo para o documento em questdo. No
ambito federal, a iniciativa reuniu importantes ministérios:
o da Cultura, o da Educagdo, o da Justica, o da Saude, o das
Relacdes Exteriores e o do Trabalho e Emprego, chegando
ao total de 17 ministérios associados ao projeto em 2007.

Influéncias vindas dos movimentos feministas - no sentido de
se combater a misoginia dentro do movimento LGBTQIA+ - e
de organismos internacionais, como a Assembleia Geral da
Organizagao dos Estados Americanos (OEA), realizada em
Medellin em 2008, fizeram com que o Brasil tomasse a inicia-
tiva de propor a resolugdo “Direitos Humanos, Orientagao
Sexual e Identidade de Género”. Merece ser sublinhado
que, assim como contou com inUmeros aliados, o programa
Brasil Sem Homofobia (BSH) também atraiu muitos oposito-
res ligados a gestdo publica, além de parte da Conferéncia
de Bispos do Brasil (CNBB) e de grupos evangélicos, repre-
sentados tanto na sociedade civil quanto no poder legisla-
tivo. A partir de 2016, o Ultimo grupo pode ser entendido
como um movimento social, embora disperso e com varias
liderancas (pastores e bispos das igrejas). Esse coletivo é
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um dos principais propulsores do Escola sem Partido, que
busca banir discussdes no ensino regular sobre género e
orientacdo sexual, e, secundariamente, sobre religides de
matriz africana.

Conforme exp®&e Vianna (2015), inicialmente, o Brasil Sem
Homofobia tinha um grande enfoque nos casos de violén-
cia fisica e de assassinatos de trans e homossexuais, mas
rapidamente passou a tratar de outras tematicas em uma
perspectiva mais abrangente da justica social, como a cida-
dania, a desigualdade de direitos civis, o bullying escolar, o
acesso diferenciado ao emprego etc. Mesmo com os conflitos
e tensdes, o documento revelou que os objetivos fulcrais
do programa eram a modificagdo dos comportamentos e
da mentalidade dos individuos em geral por intermédio
da educagdo, posta em pratica, mormente, pelos gestores
publicos. Entre outros aspectos, era previsto o respeito
e a ndo discriminagdo por orientagao sexual por meio da
educacao escolar. Outra importante recomendagao desse
programa salientou a importancia da formagao continuada
de professores sobre as tematicas de género, homofobia
e sexualidade. Foi instituido, entdo, pelo Ministério da
Educagdo por meio da Secad, em 2005, o edital Formacgao
de Profissionais da Educagao para a Cidadania e Diversidade
Sexual, defendendo a

[...] importancia de se promover a¢des sistemadticas
que oferecam aos profissionais da educacdo bases
conceituais e pedagodgicas que melhor Ihes dotem de
instrumentos para lidarem adequadamente com as di-
ferengas de orientacdo sexual e identidade de género
[...] e que educadores(as) deveriam estar preparados
para detectar e lidar com atos de violéncia simbdlica
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ou fisica (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2005, apud VIANNA,
2015, p. 800).

Isso aponta para a articulagdo da Secad - extinta logo ap6s
a posse de Jair Bolsonaro, que instaurou um governo federal
de extrema-direita - a crescente mobilizagdo de inUmeros
setores sociais em busca de legitimidade das diferengas, o
que corresponde, de certa maneira, a uma percep¢ao mais
aguda do estratégico papel da educacgédo para a valorizagdo
da diversidade. Nesse sentido, a educacdo é vista como um
componente central para garantir a inclusdo e a igualdade
de oportunidades e de acesso aos servicos, a educacdo e ao
trabalho, bem como para enfrentar os inUmeros tipos de
discriminagado e de violéncia, principalmente no que se refere
as questdes de orientacdo sexual e de identidade de género.

Como salienta Vianna (2015), tanto a negligéncia quanto as
relacdes de poder que determinam os enfoques tradicionais
que sustentam as rela¢des de género desiguais na socie-
dade ainda restringem a efetiva consolidag¢do da insercdo
das questdes de género e da diversidade sexual como cate-
gorias balizadoras de politicas publicas para a educagao
e para a desestabilizacdo da heteronormatividade, princi-
palmente para a mitigacdo da misoginia e da homofobia.
Outro problema verificado no estudo é que, muitas vezes, na
apropriacdo dos discursos dos movimentos sociais por parte
do governo e em sua utilizagdo por gestores, que ndo sao
militantes na maioria das vezes, as identidades tornaram-se
rotuladas e engessadas, além de, na maior parte das vezes,
os(as) homossexuais serem tratados(as) como idénticos(as).
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Além disso, essas coletividades, historicamente tao segre-
gadas, seja na sociedade seja na escola, ndo conseguiram
impor seus mecanismos de reconhecimento e de respeito
nas politicas e, sobretudo, nas praticas educacionais. Em
muitos casos, essas tematicas continuaram invisibilizadas e/
ou descritas caricaturalmente e, até mesmo, estigmatizadas.
De acordo com Vianna (2015), isso se deveu ao fato de que
muitos planos e programas voltados para esse tema conce-
bidos pelos governos subsidiados teoricamente pela acade-
mia e pelos movimentos ndo foram incorporados as praticas
educativas concretas, visto que dizem respeito as micropo-
liticas escolares e as deliberacdes pessoais de educadores,
alguns dos quais condenam sutil ou veemente a discussdo
de tais assuntos em sala de aula. Ou seja, em muitos casos,
as micropoliticas institucionais boicotam e desconsideram
as politicas estruturais amplas, formuladas no contexto das
secretarias estaduais ou no Ministério da Educagao.

Para o silenciamento dessas discussdes nas aulas, somam-
-se concepcdes cristalizadas de que a sexualidade é algo da
ordem exclusiva do ambito privado e que as criangas e os
adolescentes ndo possuem qualquer sexualidade ou matu-
ridade para tratar desses temas. Ao lado da intolerancia reli-
giosa contra crencas de matriz africana, como a umbanda e
o candomblé (GOMES, 2017), também existe uma forma néo
explicita de racismo. Muitos estudos apontam que a inser¢ao
da religido nas creches e nas escolas publicas se da por vias
profissionais da educagao, sobretudo por mulheres adeptas
de correntes evangélicas neopentecostais e, secundaria-
mente, catélicas ligadas a grupos conservadores. Sdo elas
as principais opositoras de debates acerca da sexualidade e
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daidentidade de género em sala de aula. Portanto, os movi-
mentos feministas, negro e LGBTQIA+ estdo na interface desse
preconceito. Tal aspecto corrobora a percepcdo de Vianna
(2015) de que a excessiva énfase na diversidade - sexual e de
género - por parte das a¢des do Estado acaba por desconsi-
derar as rela¢bes de poder chancelada pela heteronormati-
vidade e pela estrutura patriarcal da cultura brasileira.

Apesar disso, incentivada pelos movimentos sociais, a forma-
¢do em sexualidade e género deu visibilidade e voz a tema-
ticas até entdo tidas como tabus, demonstrando aquilo que
Stephen Ball e Jefferson Mainardes (2011) chamam de politicas
de transformacdo, para se referir ao alcance de politicas
macroestruturais a partir de micropoliticas escolares concre-
tas. Nesses termos, a mudanca ou a simples possibilidade de
mudanca conduz a superficie certos conflitos e problemas
historicamente soterrados e que, de outra forma, teriam
ficado em siléncio nas rotinas da escola. As préprias polé-
micas sobre determinados temas na sociedade favorecem
o debate sobre eles, entre os docentes e pela comunidade
escolar como um todo.

O projeto Escola sem Homofobia, pertencente ao amplo
programa Brasil Sem Homofobia (BSH) e destinado a apoiar a
producdo de materiais educativos que combatam a discrimi-
nagao contra homo e transexuais, foi desenvolvido por ONGs
renomadas, como a Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas,
Bissexuais e Transexuais (ABGLT). O projeto foi supervisionado
pelo Ministério da Educacdo (VIANNA, 2015) e o material é
composto por um caderno de atividades para professores(as)
em sala, seis boletins para discussao com os discentes e trés
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recursos audiovisuais. Inicialmente, o convénio firmado com
o Ministério da Educagao previa, além da elaboracdo do “kit",
a capacitacdo de técnicos e docentes, com a participagdo de
representantes do movimento LGBTQIA+ de varios lugares
do pais.

Entretanto, em razdo de pressdes da bancada religiosa do
Congresso Nacional, principalmente por parte da evangé-
lica, a presidenta Dilma Rousseff vetou o material em 2011,
alegando inadequagao. Isso se torna irénico ao relembrar
que, no mesmo dia do veto ao chamado pejorativamente “kit
gay”, o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu a unido
estavel, isto é, o matrimonio civil entre pessoas do mesmo
sexo. De qualquer forma, foi a partir desse acontecimento
que o cendrio se modificou drasticamente quanto as contra-
di¢Bes, avangos e retrocessos ligados a sexualidade e ao
género, uma vez que

[...] as reivindica¢des do movimento LGBTQIA+, as con-
quistas de direitos sociais de sujeitos coletivos com
histéria de segregacdo e o crescimento desses sujeitos
enquanto formuladores de politicas publicas impuseram
novos desafios tedricos e praticos para a prépria ela-
boracdo dessas politicas, dando visibilidade ao carater
sexuado do préprio Estado (VIANNA, 2015, p. 803).

Assim sendo, o Estado em acdo necessariamente envolve os
movimentos sociais na elaboracdo e na promogdo de politicas
publicas e na execucdo de acBes que mudem as mentalidades
docentes e a cultura escolar. Essa atuacdo pressupde um
processo educativo para toda a sociedade, na qual a segre-
gagdo e as estratégias de enfraquecimento das minorias sdo
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recorréncias histéricas que devem ser suprimidas ou, ao
menos, mitigadas - como veremos no capitulo 12, acerca dos
grupos religiosos conservadores e reacionarios envolvidos no
veto ao projeto Escola sem Homofobia. Tratados enquanto
um movimento social, esses grupos sao encabecados por
fundamentalistas neopentecostais que se organizaram em
torno do projeto Escola sem Partido,” que, por sua vez, apds
o impeachment de Dilma Rousseff, ganhou enorme félego.

Finalizando, é preciso destacar que a partir das problema-
tizagbes de movimentos como o feminismo, o movimento
indigena/indigenista e o movimento negro, principalmente,
muitos grupos e sujeitos homossexuais, ligados ou ndo aos
coletivos, passaram a questionar suas praticas e posturas
misdginas e/ou racistas. Isso resultou em um processo de
autocritica, no sentido de incluir efetivamente a populagdo
LGBTQIA+ ndo branca em posi¢des de lideranga e/ou de
destaque. Ou seja, foi revista a questao da reproducdo da
dicotomia do feminino subordinado ao masculino dominante
dentro de um grupo de pessoas marginalizadas e discrimi-
nadas por seu desejo e/ou pratica sexual.

9 Certamente, essa expressdo é uma referéncia afrontosa ao projeto Escola
sem Homofobia.
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CAPITULO 6
Movimento negro



Em um estudo sobre a situacao educacional dos negros
brasileiros, Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Silva (2000)
destacam dois eixos principais de andlises: a exclusdo e o
abandono. Esses problemas sempre estiveram relacionados
ao modo pelo qual as elites nacionais buscaram resolver a
questado da instrugao voltada para as camadas populares.
Isso porque uma das fungdes da instrucdo publica no século
XIX era preparar adultos para novas modalidades de traba-
Ihos, especialmente os fabris, que comegavam a ser inseridos
na economia do pais.

Em uma perspectiva fortemente conservadora e moraliza-
dora, a instrugdo publica voltada para as classes populares
era vista como um mecanismo que evitaria os vicios e a crimi-
nalidade. Assim, “[...] os cursos noturnos para jovens e adul-
tos foram projetados e se expandiram em todo o pais para
atender os seguintes objetivos: o da civilidade, da moralidade,
da liberdade, do progresso, da modernidade, da formacao da
nacionalidade brasileira, da positividade do trabalho” (PERES,
1995, p. 95 apud GONGALVES; SILVA, 2000, p. 136). Vale ressaltar
que esses cursos s6 estiveram disponiveis para a populagdo
negra a partir da Reforma do Ensino Primario e Secundario,
em 1978.

Ja no alvorecer do século XX, o contexto de mudancas e
de estratégias de mobiliza¢es levaram a emergéncia dos
primeiros movimentos sociais de protestos com liderancas
negras, sob a forma dos atores coletivos modernos e que
se colocaram na cena politica lutando contra os rigidos
modos de dominag¢do socioecondmica e politica. Um dos
mais emblematicos movimentos de protesto no inicio do
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periodo republicano foi a Frente Negra Brasileira, criada
em Sao Paulo, em 1931. No Rio de Janeiro, as manifesta¢des
se organizaram ao redor do Teatro Experimental do Negro,
encabec¢ado por Abdias do Nascimento e Guerreiro Ramos.

Entretanto, foi a partir do principio da década de 1980 que o
movimento negro passou a ter um carater nacional, reunindo
entidades negras em todo o pais em defesa da democracia.
Segundo Gongalves e Silva (2000), essas organizacdes sao
polos congregadores que desempenham diversas funcdes:
sdo clubes recreativos ou associa¢8es culturais que preser-
vam valores e religides afro-brasileiras; podem ser entida-
des com cunho politico; e, mais recentemente, representam
modos de mobilizacdo de jovens em torno de praticas artis-
ticas de cunho étnico (hip-hop, afoxés, funk, capoeira etc.).
Em qualquer caso, tais agrupamentos configuram instancias
educativas, na medida em que os sujeitos que deles parti-
cipam as vivenciam como um espaco de educacdo politica.
Entre suas bandeiras de luta, vale mencionar o direito a
educacgdo, que sempre esteve presente na agenda desses
movimentos, ndo obstante concebido com diferentes signi-
ficados. De fato, a educagdo tem sido vista, ora

[...] como estratégia capaz de equiparar os negros aos
brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado
de trabalho, ora como veiculo de ascensdo social e, por
conseguinte, de integragdo, ora como instrumento de
conscientizagdo por meio da qual os negros aprende-
riam a histéria de seus ancestrais, [...] direito a diferen-
¢a e respeito humano (GONGALVES, 2000, p. 337 apud
GONGALVES; SILVA, 2000, p. 139).
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Um lider de um segmento do movimento negro paulistano
dos anos de 1920, quando entrevistado pelos pesquisadores,
relatou sua experiéncia enquanto crianca alijada da escola
e enviada precocemente ao mercado de trabalho, exempli-
ficando varias histérias similares: “[...] minha mae foi uma
negra, doméstica, muito lutadora, mas ndo podia me manter.
Ela tinha de me deixar na casa dos outros para poder traba-
Ihar [...]; eu sempre vivi maltratado [...]. Com ajuda da minha
mae fui trabalhar como entregador de marmitas, menino de
recados e ajudante de carpinteiro” (GONGALVES; SILVA, 2000,

p. 139).

A escolarizagdo dos homens negros que nasceram no comego
do século XX, quando ocorria, era somente na idade adulta.
Ja as meninas eram enviadas a orfanatos, em que apren-
diam “prendas domésticas” e, quando um pouco maiores,
eram “adotadas” por familias de classe média ou alta, sendo
algumas até mesmo estrangeiras, para que trabalhassem
como empregadas domésticas ou costureiras em pequenas
confec¢Ges montadas por imigrantes. Vale ressaltar que, em
alguns casos, a alternativa de varias mulheres era a prosti-
tuicdo. Assim, “[...] no final dos anos 20, o lugar destinado a
mulher negra amenizava um grave problema social a época,
o desemprego no meio negro” (GONGALVES; SILVA, 2000, p. 139).
Porém, as entidades negras nao se resignavam perante essa
situacdo, combatendo o analfabetismo e incitando os negros
a se escolarizarem.
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Figura 6: Marcha da Consciéncia Negra nas ruas do Recife (PE)

Fonte: Débora Britto, para o MZ Contetido."

Regina Pahim Pinto (1993), referenciada por Gongalves e Silva
(2000), por exemplo, investigou como o0 movimento negro
tratava a educagdo como um mecanismo de ascensdo social,
tendo a¢des educativas originadas dentro do préprio movi-
mento. Os negros mobilizados desenvolviam uma percepcdo
bastante critica sobre a politica educacional vigente, que era
a quase auséncia de providéncias mais efetivas por parte do
poder publico. Além disso, nos jornais da imprensa negra
paulista, em seu periodo mais aureo, que vai da década de
1920 até o fim dos anos de 1930, sdo encontradas muitas
matérias que estimulavam o estudo e salientavam a impor-
tancia de se instrumentalizar para o trabalho. Ha varias
mensagens exortando os pais a ndo deixarem seus filhos
fora da escola e estimulando os adultos a se alfabetizarem

10 Aimagem pode ser acessada no link: bit.ly/Marcha-Consciencia-Negra_PE.
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ou a completarem os estudos, para que pudessem conseguir
ndo sé uma condi¢do econdmica mais decente, mas também
ler e interpretar leis, e, assim, fazer valer seus direitos.

Desse modo, o jornalismo engajado dos varios movimen-
tos negros, como foi o caso do Clarim d’Alvorada, era um
importante elemento de educacdo e de desenvolvimento
intelectual da populacdo negra brasileira nas grandes cida-
des, valendo-se de uma retérica combativa e militante, além
de criticar, inclusive, alguns comportamentos oriundos da
prépria comunidade, que eram vistos como empecilhos para
a emancipag¢ao dos sujeitos e para a causa negra. Ademais,
esse incitamento a educacdo formal era uma estratégia
para ampliar os indices de escolariza¢do dos negros, o que
é um importante ponto de partida para incutir nos sujeitos
a nocao de que a educacdo é um capital sociocultural que
0s negros precisavam para enfrentar a disputa com brancos
e estrangeiros no mercado de trabalho. Cabe destacar que
tais escolas eram mantidas exclusivamente pelas entidades
negras, sem qualquer subvencdo estatal. A alfabetizacdo de
adultos era uma das preocupacdes mais precipuas dessas
iniciativas e

[...] ndo se dissociava dos servicos de assisténcia social.
Estas duas modalidades caminhavam juntas [...]. Aim-
prensa negra refletia, de certa forma, uma importante
dimensao da educac¢do dos negros, a saber: educagao
e cultura apareciam quase como sindnimas na maioria
dos artigos publicados pelos jornais militantes da época.
Ndo sé divulgavam cursos como também apresenta-
vam a agenda cultural das entidades (GONGALVES; SILVA,
2000, p. 142).
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Alguns académicos também insistem no importante papel
educativo das conferéncias na formacgao da opinido publica
do segmento negro (GOMES, 2017). Nessa andlise, elas teriam
sido importantes aliadas para a difusdo de ideias de reconhe-
cimento e de combate ao racismo, visto que, por meio da fala,
puderam atingir um publico néo alfabetizado. Assim, perante
0 abandono a que foram relegados desde a abolicdao até o
comeg¢o do século XX, os movimentos negros chamaram para
si o papel de escolarizar suas criancas e jovens, bem como o
de alfabetizar seus adultos.

Nos textos e documentos consultados pelos cientistas, prati-
camente inexiste menc¢do a educagao enquanto dever do
Estado e direito das familias negras. Todavia, tais entidades
inverteram essa realidade. A educacao foi colocada como
obrigacdo da familia e, juntamente a outros tipos de protes-
tos raciais, existia uma intensa desaprovacdo do descaso
governamental para com a educacao dos negros. Outra
critica contundente se dirigia a educagdo escolar, como a
apresentada pelo militante Olimpio Moreira da Silva, em um
artigo de 1934:

Ha grupos escolares que recebem negros porque é
obrigatério, porém os professores menosprezam a
dignidade da crianca negra, deixando-a de lado para
que ndo aprendam, e os pais pobres e desacorgoados
pelo pouco desenvolvimento dos filhos resolvem tira-los
da escola e entregar-lhes servigos pesados (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 143).

Ao lado da valorizacdo da educagdo formal, também exis-
tia - seja na imprensa, seja nos movimentos - a consciéncia
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de que, com a escolarizacdo dada pelos estabelecimentos
oficiais de ensino, os negros nao deveriam se afastar da
educagdo informal, ancestral e atavica de origem africana,
assim como ndo deveriam se deixar capturar por ideologias
que veiculassem uma aceitagao artificial face as camadas
superiores e brancas da sociedade, e, com isso, abandonas-
sem seu grupo de pertencimento e origem.

Outros movimentos e jornais também publicaram textos
combatendo o lugar de inferioridade das mulheres negras
no mercado de trabalho, tentando romper com a histérica
e perniciosa sequéncia de escrava para doméstica. Com
efeito, a pratica escolar mais ampla do periodo considerado
foi realizada pela Frente Negra Brasileira (FNB), entidade que
desenvolveu uma grande experiéncia de educagdo politica,
com a meta de agrupar, educar e orientar o povo negro. Para
isso, a organizacdo implantou uma escola que atendeu cerca
de 4 mil discentes somente no curso de alfabetizacdo, que
também aceitava pessoas de outras racas.

Gongalves e Silva (2000) ainda postulam que, na FNB, a
educacgdo dos afrodescendentes de ambos os sexos ndo se
limitava a escolarizacdo. Havia a ideia de que, para haver uma
mudanca significativa no comportamento dos(as) negros(as)
brasileiros(as), era necessario promover, ao lado da escola-
rizacdo, um curso de formacgao politica. O movimento fazia
alusédo ao fato de que os séculos de escraviddo deturparam
a imagem que os negros tinham de si mesmos e uns dos
outros. Eles entendiam que a apatia que acometia o povo
negro brasileiro e a entrega aos vicios e a marginalidade
resultava de um passado que ainda vivia na alma do negro
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livre, jogado a propria sorte nas periferias, nos cortigos e
nas nascentes periferias das cidades. Logo, a iniciativa
proposta pela FNB se chamava Curso de Formagdo Social,
e seu curriculo era composto por aulas de educagao moral
e civica, histéria e conhecimentos gerais. Seguia a mesma
estruturacao do curso ginasial, complementando o curso de
alfabetizacdo de adultos, mas sem validade oficial.

Mesmo interrompida com o fechamento da FNB pela ditadura
varguista, a experiéncia de escolariza¢do desencadeou novos
debates sobre a educag¢ao dos negros no pais e propiciou a
divulgagcdo de uma historia dos negros que se contrapunha
a histodria oficial, elitista e eurocéntrica. No entanto, embora
as associagdes enxergassem que a escolarizacdo e a educa-
¢do profissional fossem necessdrias e obrigatdrias para os
negros, alguns desses movimentos sociais ndo acreditavam
que a educacgdo fosse dever do Estado. Um dos motivos para
isso era que

[...] a forma como os negros militantes buscaram reagir
a precaria situacdo educacional de seu grupo étnico
exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de en-
gajamento direto para resolver um problema que nao
era exclusivamente dos negros, mas era um problema
nacional [...]. O clima politico do inicio do século, im-
pregnado de ideologia liberal, moldava os individuos
ao ponto de imaginarem que a tdo almejada integracao
social e [...] mobilidade social dependia exclusivamente
do esforco de cada um (GONGALVES; SILVA, 2000, p. 145).

Essa mentalidade meritocratica era mais comum em contex-
tos em que os militantes negros conviviam mais proxima-
mente com os recém-chegados imigrantes europeus, como
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foi o caso de Porto Alegre, Rio de Janeiro e, principalmente,
Sao Paulo. Também no Nordeste, os movimentos negros
tiveram que assumir o encargo da educacdo de seus pares.
Com efeito, em 1936, foi criada a Frente Negra Pernambucana
em Recife, que buscava educar os mais jovens e promover o
povo negro, como um todo, a uma real inser¢do na sociedade.
Para esse fim, o poeta Solano Trindade criou uma estrutura
artistico-cultural, que acabou ficando conhecida como Teatro
Popular Brasileiro. A iniciativa congregava jovens negros e
proletarios de varias ragas, que pesquisavam as manifesta-
¢des culturais afro-brasileiras e, a partir disso, realizavam
apresentacdes que percorriam o pais.

Outro motivo para a negligéncia da educagdo dos negros
por parte do Estado, que, entdo, teve que ser assumida pelas
entidades, movimentos e irmandades negras, foi que ndo
houve mudancas drasticas nem profundas no cenario politico
das oligarquias que comandavam o pais na passagem do
Império para a Republica. Ou seja, mesmo apds a aboligao,
a mentalidade das elites permanecia a mesma, ndo reconhe-
cendo essa parcela da populagdo como cidadd, sequer como
plenamente humana (GONCALVES; SILVA, 2000).

Sendo assim, as a¢des das entidades e dos movimentos
negros, ndo somente em relacdo a educagdo, tinham muito
mais a ver com autonomia do que com tutela, no que tange
as relac6es com o Estado. Ao se aproximar a segunda metade
do século XX, o movimento negro adotou mais aspectos
nacionais do que regionais, 0 que ocorreu no mesmo periodo
em que se efetuou a consolidacdo do Estado nacional. Na
entdo capital federal, Rio de Janeiro, diferentes forgas sociais
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se mobilizaram para influenciar na elabora¢do da Carta
Constitucional de 1946. Dessa maneira, a década de 1950
representou um passo decisivo para 0s negros no que se
refere a articulagao de aliangas com setores progressistas da
sociedade, buscando, entre outros aspectos, sair do relativo
isolacionismo da militancia negra.

Nesse contexto, uma das mais proficuas aliancas estabeleci-
das pelo movimento negro foi com os setores intelectuais e
académicos, tanto brasileiros quanto estrangeiros. Por exem-
plo, na década de 1930, em Salvador, com o apoio de outros
intelectuais baianos, Edson Carneiro e Jorge Amado criaram
a Academia dos Rebeldes, em prol da valorizacdo da cultura
negra e com énfase no resgate dos cultos afro-brasileiros.
Ja no final dos anos de 1940, tais articulagdes ganharam um
tom mais académico, objetivando produzir conhecimentos
criticos sobre a situa¢do dos negros no pais.

Pesquisadores como Roger Bastide, Guerreiro Ramos,
Pierre Verger e Florestan Fernandes se aproximaram dos
movimentos e entidades negras, e, de certa forma, inau-
guraram estudos que denunciavam que o Brasil ndo era o
paraiso racial que se pensava e se divulgava. A proporc¢ao
que o tempo foi passando, as demandas das novas geragdes
negras foram se ampliando. Nao bastava apenas o acesso ao
ensino fundamental; exigia-se como direito os ensinos médio
e universitario (GONGALVES; SILVA, 2000).

No Rio de Janeiro, a entidade que mobilizou o protesto racial
no periodo foi o Teatro Experimental do Negro (TEN). Sob a

lideranca de Abdias do Nascimento, essa organizagao teve
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um papel central na Constituicdo de 1946. Os militantes
viajavam pelo pais para organizar, com entidades locais, o
evento que ficou conhecido como Convencdo Nacional do
Negro Brasileiro (CNNB), em prol da real e plena cidadania
dos negros brasileiros. Em 1945, a Associacdo dos Negros
Brasileiros (ANB) lancou o Manifesto de Defesa a Democracia,
conseguindo, inicialmente, o apoio da Uniao Nacional dos
Estudantes (UNE).

Ao fim e ao cabo, a UNE retirou o endosso inicial, alegando
que, no texto proposto, a defesa afirmativa da cidadania dos
afrodescendentes seria, na verdade, uma forma de “racismo
invertido”. Ainda assim, o TEN abriu caminho para a¢des
futuras importantes, propondo questdes praticas, como um
instrumental juridico para garantir os direitos dos negros, a
democratizagao do sistema politico, a abertura do mercado
de trabalho, o acesso dos negros a educacgao e a cultura, e a
elaboracdo de leis antirracistas.

No que concerne ao acesso a educagao, o TEN propunha
medidas plenamente vidveis, caso houvesse interesse
politico: “Ensino gratuito para todas as criangas brasileiras,
admissao subvencionada de estudantes nas instituicdes de
ensino secundario e universitario, de onde foram excluidos
por causa da discriminacdo e da pobreza” (NASCIMENTO, 1878,
apud GONGALVES; SILVA, 2000, p. 148). Ja o intelectual e militante
Guerreiro Ramos encarava a situacdo dos negros do pais com
pouco otimismo. Ele fazia alusao ao fato de que a secular
servidao a que foram submetidos fez com que os negros
fossem inseridos sem preparo na sociedade branca e livre.
Analfabetos e pobres, a populagdo negra se via mentalmente
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impedida de desenvolver estimulos psiquicos apropriados
a vida civil, urbana e industrial. Para ele, indiscutivelmente,
a educacao seria dever do Estado e direito do cidaddo. Por
essa razao, muitos dos propulsores do TEN desaprovavam
o modelo proposto pela militancia paulistana, pois, para
eles, assumir uma tarefa que seria, a principio, do governo,
provocou certo isolamento dos negros em guetos.

Guerreiro Ramos se recusava veementemente a aceitar que
0 negro seria um problema social. Em sua percepcdo, era o
branco brasileiro que concebia o negro como um problema.
Nessa perspectiva, a baixa escolarizagdo ndo seria um
problema do negro, mas um problema imposto as popula-
¢bes negras - bem como aos pobres em geral - por uma
nacao historicamente excludente. No que diz respeito aos
niveis educacionais secundario e universitario, o TEN defendia
os subsidios para as populacdes negras pobres, uma vez que
seriam os dois niveis de ensino em que a democratizacdo
estaria mais distante.

Outra inovagao do projeto defendido pelo TEN era o entrela-
¢amento entre cultura e educagao, ja que considerava, pers-
picazmente, que a simples escolariza¢do ndo seria suficiente
para criar o que Guerreiro Ramos nomeou como “estimulos
mentais apropriados a vida civil” entre os negros. Segundo
ele, os negros haviam desenvolvido um profundo sentimento
de inferiorizacdo, que se enraizara na cultura brasileira. Logo,
seria necessaria uma ampla revisdo dos conteudos culturais
que as elites brancas e, em consequéncia, os curriculos esco-
lares, elaboraram acerca dos diferentes povos que compu-
nham a sociedade nacional.
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Segundo Gongalves e Silva (2000), foi a partir da década de
1980, mormente com a criacdo do Movimento Negro Unificado
(MNU), em 1978, que as tematicas educacionais atinentes aos
negros brasileiros comegam a ser tratados nas discussdes
publicas em geral. Assim, desde o seu primeiro manifesto,
varias entidades negras vém colocando a educacdo como
uma das prioridades de suas lutas. Um fator relevante nesse
contexto é a insercdo cada vez maior de militantes com
formacdo universitdria, inclusive de pesquisadores(as), que
levaram a tematica da educacdo negra para a universidade
e para o governo, como fez Nilma Lino Gomes, professora da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e ex-ministra
no governo Dilma Rousseff.

Sendo assim, a via académica favoreceu novos modos de
trocas de experiéncia e de produc¢ao de conhecimentos.
Porém, os cientistas reforcam que o maior volume de
produc¢do de saber sobre os negros, inclusive na area da
educacdo, ainda vem sendo realizado fora das universidades
e dos centros de pesquisa. Além disso, mesmo que a educa-
¢ao tenha se universalizado por meio da escola gratuita e
publica, ela permanece sendo um dos campos de atuagdo dos
movimentos negros, intervencdes levadas a cabo, hoje, mais
por ONGs do que por associa¢des. Essas entidades também
promovem varios encontros de carater politico, no sentido
do combate ao racismo na escola, por exemplo, ao articular
forcas sociais ligadas a partidos politicos, setores progressis-
tas daigreja, sindicatos e movimentos sociais propriamente.

De fato, para Gongalves e Silva (2000), o documento que
funda uma perspectiva inovadora na luta contra o racismo
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no pais € o Manifesto nacional do movimento negro unificado
contra a discriminagdo racial, publicado no dia 4 de novembro
de 1978. Nao por acaso, a data foi divulgada no bojo da emer-
géncia dos denominados “novos movimentos sociais”, isto €,
daqueles movimentos que surgiram e/ou se reformularam
em meio a luta contra a ditadura militar nos anos precedentes
e que, a partir do final dos anos de 1970, contaram com certa
abertura politica e liberdade civil. Foi nesse contexto que foi
ratificado o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia
Negra. Quanto aos sistemas de ensino, também se buscou
direcionar as a¢8es de combate aos preconceitos raciais,
sendo que, entre 1978 e 1988, diversos encontros foram
realizados com esse enfoque.

Um dos eventos mais significativos nesse sentido foi a
Conferéncia Brasileira de Educacao, realizada em Belo
Horizonte em 1982, que, reunindo pesquisadores e profes-
sores de pdés-graduagdo em educagdo, contou com uma
mesa-redonda cuja tematica era a discriminagdo racial nos
sistemas de ensino (GONCALVES; SILVA, 2000). A abertura da CBE
para esse tema se coadunava com a postura politica e social
da época, isto é, de redemocratizagao, quando movimentos
sociais de diferentes tipos sinalizavam para novos objetos
de estudo e de intervencdo, como é o caso das demandas
educacionais de grupos minoritarios e/ou excluidos. Entre as
estratégias propostas, preconizava-se uma radical transfor-
macao dos curriculos, buscando a supresséao de estereétipos
discriminatdrios em relacdo aos negros e a cultura afro-bra-
sileira nos cursos de formacgdo de professores, no intuito de
mudar a percepgao e a atuagao deles em relagdo ao racismo
institucional e estrutural vigente na educagao.
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Enfatizava-se, ainda, a urgéncia de expandir o acesso dos
negros em todas as fases de ensino e de propiciar, por meio
da concesséo de bolsas, as condi¢cdes de permanéncia das
criancas e jovens negros pobres no sistema de ensino. Em
algumas redes estaduais de educacdo, foram criadas asses-
sorias especificas para lidar com assuntos étnico-raciais
diversos, ja que a educagdo indigena também vinha sendo
discutida e posta em pratica de modo inovador.

Diante disso, algumas secretarias estaduais de educacao
propuseram mudancas nos curriculos e, principalmente, nos
livros didaticos. Nesses casos, as assessorias eram convo-
cadas nas préprias comunidades negras locais, dai que a
maior parte provinha da militdncia nos movimentos sociais,
de partidos, de sindicatos e, em menor escala, da academia.
Também cresceram as praticas de educacdo comunitaria,
concentrando-se em cidades como Salvador e Rio de Janeiro.
Com a mudanca nos curriculos, além de se introduzir temati-
cas afro-brasileiras, ndo mais se estigmatizavam as tradicdes,
tratadas até entdo como mero folclore, como é o caso das
religides afro-brasileiras. Assim, “[...] os alunos, a medida que
ndo precisavam, ao entrar na escola, descartar os valores da
cultura de seus ancestrais, sentiam-se mais integrados na
comunidade e demonstravam uma visivel melhora em seus
rendimentos” (GONGALVES; SILVA, 2000, p. 152).

Outro exemplo da importancia dos movimentos sociais na
educagdo das populag¢des negras no Brasil foi o balango da
producado tedrica acerca da tematica “raca negra e educa-
¢ao"”, organizado pela Fundagao Carlos Chagas em 1986, a
partir de uma solicitagdo do Conselho de Desenvolvimento e
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Participacdo da Comunidade Negra do Estado de Sao Paulo,
projeto financiado pela Fundagdo Ford. Além de pesquisado-
res de determinadas universidades brasileiras, participaram
também educadores comunitarios, assessores técnicos de
secretarias municipais e estaduais, militantes e ativistas.

Em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram a
Fundacgao de Assisténcia ao Estudante (FAE) para que fossem
adotadas medidas eficazes de combate ao racismo nos livros
didaticos. Participaram do debate técnicos de secretarias
estaduais de educagao diretamente envolvidos no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como representantes
das organiza¢des negras do pais. Com o centenario da aboli-
¢do e a promulgagdo da Constituicdo Federal, as discussdes
e proposicdes sobre a questdo racial na educa¢ao aumenta-
ram. Diante disso, “os militantes encaminharam propostas
visando a capacitagao profissional, que deviam ser levadas
para serem discutidas nos sindicatos, entendendo-se que
estes funcionariam como agéncia educativa de formagdo
de trabalhadores” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 153). O objetivo
era envolver entidades trabalhistas na educacdo profissional
dos negros, mas a proposta foi rechacada pela maioria dos
sindicalistas, sob o argumento de que discussdes sobre o
racismo iriam dividir e enfraquecer a classe operdria.

Ainda em 1988, a militante Sueli Carneiro, apresentando
dados estatisticos no VIII Encontro dos Negros do Norte e
Nordeste, indicava que era na educagdo que as desigualdades
sociais entre negros e brancos eram ainda mais contunden-
tes. Questdes de género também atravessavam a questado
racial e a de classe, pois a taxa de analfabetismo era maior
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entre as negras, que, entre as minorias, estavam em menor
numero nas universidades brasileiras. Com efeito, a postura
feminista predominou no debate, visto que o feminismo
negro apontou a educagdo como um campo privilegiado de
denuncia, reivindicacdo e luta racial associada a género.

Evocando os tedricos da reprodugdo,” os(as) militantes
puseram em evidéncia a permanéncia da instituicdo esco-
lar como um instrumento de manutengao e propagacao da
supremacia branca e masculina. Ndo bastaria, portanto, lutar
por acesso a escola: seria preciso lutar para que ela fosse
inclusiva, diversa e respeitosa em relacdo as diferencas, e
que parasse de contribuir para que essas diferengas sejam
transformadas em desigualdades. Em uma leitura intersec-
cional, é necessario registrar, ainda, que outro aliado das
mulheres negras em relacdo as mudancas na educagao foi o
movimento trabalhista docente de escolas publicas, uma vez
que mais de 60% desses profissionais sdo pessoas do sexo
feminino, pretas e pardas.

Com isso, 0 movimento negro passou a maior parte da
década de 1980 atuando a favor da democratiza¢do da educa-
¢do. Nos primeiros cinco anos dessa década, as mobiliza-
¢des foram no sentido de denunciar o racismo e a ideologia
eurocéntrica dominante na escola. No segundo semestre, a
militancia passou a propor agdes praticas, postura essa que
adentrou os anos de 1990. Gongalves e Silva (2000) observam
que uma concretizagdo dessas press@es dos movimentos
negros sobre a educac¢ao formal pode ser vista em praticas,

11 Mormente, os sociélogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron.
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como o curso de capacitacdo de professores do ensino funda-
mental para lidar com a diversidade étnico-cultural oferecido
pelo Centro de Estudos Afro-Orientais (Ceao), de Salvador,
em parceria com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
a Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Como se vé, o tema da diversidade acompanha a trajetoéria
dainsercdo e da luta dos negros e das negras na sociedade
brasileira moderna, trazendo para dentro do préprio movi-
mento dilemas ligados a como lidar com a diversidade entre
si - negros do campo, negros urbanos, questdes de género
e de orientacdo sexual, negros pertencentes as classes
abastadas e as classes populares, evangélicos, praticantes
de religides de matriz africana etc. Além do esforco de ter
que conciliar, ndo menosprezando nem uma nem a outra, a
educacdo escolar com aquela que acontece fora dos espa-
¢os institucionalizados, como nas manifesta¢8es artisticas,
esportivas e religiosas.

As andlises de Nilma Gomes (2017) enfatizam outro sentido
dos movimentos negros, para além de sua pressdo e tensio-
namento sobre a educagao formal, entendendo-os como um
educador em si mesmo. Sua tese principal é a de que o movi-
mento produz saberes emancipatérios e é um sistematizador
de conhecimentos acerca da questdo negra no pais. Esses
conhecimentos, no inicio do século XXI, foram se tornando
reinvindicagdes, sendo algumas delas politicas publicas,
como é o caso das cotas raciais nas universidades publicas.

De acordo com Gomes (2017), ndo somente os movimen-
tos negros, mas os movimentos sociais tém um papel
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epistemoldgico crucial: seus saberes nascem das praxis e
das lutas. Assim, a partir de uma teoria educacional critica,
a autora aloca os movimentos negros junto a outros eman-
cipatorios e libertarios que buscam a igualdade, tais como o
movimento feminista, dos sem-terra, LGBTQIA+ etc. Ademais,
no processo de construgdo de conhecimentos, o movimento
negro foi fundamental para denunciar que a categoria raga
deve ser tomada como uma construcdo social, sendo estru-
tural e estruturante do complexo quadro de desigualdades e
discriminagdes que caracterizam o Brasil ao longo da histéria.

Gomes (2017) destaca ainda que o movimento e as comuni-
dades negras produzem conhecimentos e problematizam as
teorias educacionais, que, sob a perspectiva do pensamento
moderno ocidental colonialista, sdo desqualificados e desle-
gitimizados, e, por isso, sdo invisibilizados, produzindo o que
Boaventura de Sousa Santos, referenciado por Gomes (2017),
nomeia de Pedagogia das Auséncias. A autora demonstra
que 0 movimento negro, entre outros aspectos, enquanto
agente de conhecimento, busca emancipar o que o racismo
sempre silenciou: a populagao negra.

J& a Pedagogia das Emergéncias vai em sentido oposto,
como a implementag¢ao da Lei n®10.639/2003 e o seu papel
pedagdgico e reeducador para a sociedade brasileira, ao
determinar o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira
e africana nos ensinos fundamental e médio. Todavia, sua
aplicacdo ainda é fragil pela agdo de movimentos funda-
mentalistas religiosos neopentecostais, que insistem em
demonizar as religides de matriz africana e pressionam as
tradi¢des afro-brasileiras - como também fazem em relagao
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as discussdes de género - via movimentos reacionarios, como
o Escola sem Partido.

Quando aborda as lutas por direitos académicos e politicos,
Gomes (2017) retoma o duro percurso histdrico da demanda e
da drdua conquista das cotas raciais para negros e indigenas
nas instituicdes de ensino superior, mostrando alguns dos
argumentos das elites brancas do pais contra essa conquista.
Ela mostra como as cotas fizeram com que o perfil hegemo-
nico de estudante universitario se transformasse, permitindo
que outros saberes, outros modos de questionar o saber
erudito e sujeitos com outras trajetérias de vida tivessem
visibilidade no afunilado ensino superior brasileiro. Por
conseguinte, “[...] a compreensdo dos saberes produzidos,
articulados e sistematizados pelo movimento negro tem
a capacidade de subverter a teoria educacional, construir
a pedagogia das auséncias e das emergéncias, repensar a
escola, descolonizar os curriculos e o conhecimento” (GOMES,

2017, p. 139).

A pesquisadora salienta que uma importante conquista
dos movimentos negros do Brasil foi a aprovagao da Lei n2
10.639/2003, que, alterando a Lei n29.394/1996, prevé como
obrigatério o ensino da Histéria e das Culturas da Africa e
Afro-brasileira em todos os niveis de ensino, da educacao
basica ao ensino superior. Isso se deu por meio de pressdes
sobre o Legislativo e o “letramento” da opinido publica sobre
aimportancia do resgate da histéria e da meméria dos povos
negros escravizados no dito Novo Mundo.
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Em resumo, o carater educacional do movimento negro
brasileiro diz respeito a sua capacidade de, arduamente,
construir uma nova gramatica das rela¢des étnico-raciais
no pais, evidenciando novos instrumentos tedricos, enuncia-
tivos, politicos e ideoldgicos para dar visibilidade a atuagao
do racismo no Brasil, que extrapola as institui¢des do Estado,
manifestando-se no cotidiano dos sujeitos. Sob o ponto de
vista cientifico, o movimento negro ajudou a romper com 0s
paradigmas academicistas que tomam o rigor metodolégico
com a auséncia, nas pesquisas, de pessoas concretas, com
corpos, sentimentos, comportamentos, desejos, contradi¢des
e uma vida real.
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CAPITULO 7
Movimentos indigena e indigenista



Atualmente, a educagdo escolar indigena ndo pode mais
ser vista como a mera transposi¢cdo de um modelo escolar
ocidental para uma comunidade nativa, mas leva em conta
a cultura e os projetos de vida comunitarios ali vigentes,
conforme Patricia Ciaramello (2014). No entanto, ha outro
tipo de educagdo: a informal/tradicional. Ela possui carater
oral e é transmitida desde a inféncia, transferida as criangas
nas comunidades, nos locais sagrados, nas rela¢ées com os
adultos e com os idosos e nas tarefas do dia a dia, relacio-
nando-se com a mem©éria ancestral e a socializagao cotidiana.
Assim, a educacdo indigena e a educacdo escolar indigena
sdo fendmenos distintos, embora inter-relacionados.

As primeiras experiéncias de escolarizagdo indigena no
Brasil se deram no século XVI, junto ao processo de apro-
priacdo de suas terras pelos portugueses. Os jesuitas criaram
internatos de catequeses, onde os nativos eram converti-

N i

dos a “verdadeira fé", aculturados e colocados a servico
dos europeus. Ja durante o Império, ndo houve mudancas
significativas. Embora teoricamente a educagdo indigena
devesse ser laica, na realidade, ela continuava nas maos de
religiosos, agora ndo apenas catélicos, mas também missio-

narios protestantes.

Ja na Republica, em 1956, chegou ao Brasil o programa norte-
-americano Summer Institute of Linguistics (SIL), que, em vez
de propor a eliminagdo das diferencas entre nativos e ociden-
tais, sugeriu a “domesticacdo” de tais povos: na pratica, isso
significava que se reconhecia o direito dos indigenas de se
expressarem em suas linguas originarias, contanto que obri-
gatoriamente também dominassem o portugués. A partir da
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década de 1960, intensificaram-se os estudos sobre os indige-
nas no Brasil, pesquisas mormente realizadas pelo campo da
antropologia. Isso contribuiu para a revisao critica do papel
da escola naquele contexto, tradicionalmente associada a
“civilizagcdo” dos nativos. Porém, segundo Ciaramello (2014),
“civilizar” continuava a ser o objetivo das escolas organizadas
na época da ditadura militar. Esse periodo, conhecido como
o terceiro momento da educacdo indigena, desembocou no
surgimento da Fundac&o Nacional do indio (Funai). A partir da
década de 1970, todavia, a articulagdo entre lideres indigenas,
indigenistas, ONGs, antropdlogos(as), linguisticos(as), educa-
dores(as) e liderangas religiosas progressistas, sobretudo
catdlicas, deu origem aos Encontros de Educagdo Indigena.

Em 1973, como consequéncia dessa articulac¢do, foi aprovado
o Estatuto do Indio, pela Lei n2 6.001, cujos artigos 50 e 53
evidenciam mudangas no conceito de assimilagdo para a
integracao do nativo no contexto brasileiro mais amplo. A
academia e as organizac@es indigenistas ndo governamentais
consideram a educacao indigena um componente essen-
cial para o fortalecimento da consciéncia étnico-cultural, e
buscam criar escolas nas quais as comunidades indigenas
possam assumir seu proprio fazer histérico.

Diante dessa realidade, almejando a aceita¢do da diferenca
e a superacgdo da tutela paternalista que veio marcando a
relacdo dos indigenas com o Estado brasileiro, os povos
nativos intensificaram as mobiliza¢8es e lutas por uma
politica voltada para suas préprias demandas. A busca pelo
reconhecimento das escolas alternativas, inserindo-as no
sistema oficial de educagdo, mas que, concomitantemente,
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preservasse e respeitasse as diferencas, produziu ao menos
trés artigos na Carta Magna de 1988 (CIARAMELLO, 2014).

Assim, a Constituicdo foi o marco de redefini¢cdo das rela¢des
entre o Estado nacional e os povos indigenas, assegurando
o direito dessas comunidades a uma educacdo escolar dife-
renciada, especifica, intercultural, comunitaria e bilingue.
Garantiu-se, além do direito a alteridade étnico-cultural, a
posse permanente da terra ocupada pelas aldeias. Portanto,
no fim da década de 1980, foi organizado o Movimento
Indigena e de Apoio ao Indio, com a realizacdo de encontros
de professores(as) nativos(as), que, a partir de suas comu-
nidades, tomaram a frente no processo de escolarizagdo.
Embora esse movimento tenha contado com um importante
suporte das universidades e entidades pré-indios, vale subli-
nhar que quem protagonizou o processo de reformulagao
e/ou implantagdo da escolarizacao indigena foram os(as)
professores(as) indigenas, junto aos diversos povos nativos.

Nos anos 1990, as comunidades indigenas passaram a impor
seu modo de conceber os debates nacionais sobre seus
direitos e, mesmo quando se apropriavam de elementos da
cultura ocidental, reconstruiam a sua proépria e mantinham
sua identidade e diferenca cultural. Com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, buscou-se respon-
der aos anseios dos movimentos indigena e indigenista, tais
como a descentralizagao das decisGes sobre a escolarizagao,
e que as escolas fossem implantadas nas aldeias a partir da
solicitacdo dos indigenas, assim como a formacgao de educa-
dores(as) a partir de sujeitos da prépria aldeia.
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Como explica Ciaramello (2014), 0 movimento indigena é
formado por representantes e lideres de diversas comunida-
des nativas, engajados na luta direta pela conquista de seus
interesses e/ou preservagdo de sua cultura. O movimento
indigenista, por seu turno, é composto por individuos ndo
nativos da sociedade civil interessados na questdo indigena
e dispostos a lutar ao lado deles por tais direitos, contando
com representantes da teologia da libertacdo, antropélo-
gos, linguistas, ativistas dos direitos humanos, educadores,
ambientalistas, ecologistas etc.

Com efeito, para haver a educacdo escolar indigena tal
como se conhece hoje - intercultural, comunitaria, especi-
fica, bilingue e diferenciada - uma série de lutas dos povos
indigenas ocorreu no decorrer da histdria, com o apoio de
grupos da sociedade civil, como a teologia da libertagdo,"
cientistas sociais e ambientalistas. Cronologicamente, a
educacdo formal indigena é segmentada em trés fases: a
primeira vai desde o comeco da colonizagdo até a ditadura
militar, marcada pela busca por aculturacdo dos indios a “civi-
lizagdo” ocidental. A segunda é conhecida por indigenismo
alternativo, e a terceira teve inicio com a LDB de 1996. Assim,
foi na segunda fase que surgiram os movimentos sociais de

12 Ateologia da libertagdo é um movimento progressista dentro da Igreja
Catdlica apartidario, embora de viés marxista, que interpreta o Novo
Testamento e o evangelho de Jesus Cristo a partir de uma perspectiva de
libertar os pobres, injusticados, oprimidos e explorados dessas situa¢des
aviltantes, ou seja, preocupando-se também com o bem-estar terreno
dos fiéis, ndo somente com os aspectos espirituais. Surgiu na América
Latina no final da década de 1960, por meio da ac¢do de tedlogos como
o peruano Gustavo Gutiérrez, do brasileiro Leonardo Boff, do uruguaio
Juan Luis Segundo e do espanhol radicado em El Salvador Jon Sobrino
(BETTO, 1986).
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indigenas e de ndo indigenas em defesa dos direitos desses
poVOs, processo que se caracterizou

[...] pela formacao de projetos alternativos de educacao
escolar indigena, ocasionados pelo nascimento do mo-
vimento indigena e pela participacdo de entidades de
apoio a causa indigena, como o Conselho Indigenista
Missiondrio [...] fundado na primeira metade da dé-
cada de 1970 [...]. Este periodo é marcado, também,
pelo surgimento e consolidagdo de diversas organi-
zag¢Bes de educadores indigenas [...] como o Conselho
dos Professores Indigenas da Amazonia (D'ANGELIS,
2012, p. 52).

Nesses termos, o embate foi ndo apenas para que as escolas
indigenas pudessem ter autonomia para elaborar seus curri-
culos e calendérios, mas também para que estivessem, na
mao dos proéprios indigenas, a gestao escolar e a formagdo
docente a partir de sujeitos da prépria comunidade. Isso
resultaria em uma escolarizagdo que estivesse integrada aos
seus valores culturais e comunitarios e aos seus projetos
de vida, contando com curriculos e contetidos que contem-
plassem saberes especificos daquela comunidade, ao lado
de conhecimentos gerais convencionais (CIARAMELLO, 2014).

Assim, a autonomia da educacdo escolar indigena néo se
limita a elaboracdo de calendarios e curriculos préprios, mas
se refere ao fato de que a gestdo da escola estd nas maos
dos préprios indigenas e de que a docéncia, especialmente, é
realizada por professores da prépria aldeia. Em sintese, essa
educacdo hoje, em sua maior parte, é fruto das articula¢des e
daluta dos povos indigenas, dos movimentos sociais indige-
nas e indigenistas e da academia. Dessa forma, a educagdo
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escolar indigena surgiu a partir de um processo dialético que
envolveu as comunidades nativas, 0s movimentos sociais, as
ONGs e as institui¢Ges de ensino, sobretudo as universidades,
além daintensa participacdo de pesquisadores e de intelec-
tuais voltados para tal tematica.

Uma importante conquista no campo propriamente da
educacgdo escolar por parte dos grupos indigenas organiza-
dos e dos(as) militantes, antropdlogos(as) e outros(as) ativis-
tas ndo indigenas foi a aprovag¢do da Lei n®11.645/2008, que,
alterando a Lei n210.639 acerca do ensino da Histdria e das
Culturas Africana e Afro-brasileira, também torna obrigatério
0 ensino da Historia e da Cultura Indigena (BRASIL, 2008).

Figura 7: Acampamento Terra Livre ATL/Brasilia

Fonte: Midia Ninja."

13 Aimagem pode ser acessada em: bit.ly/Acampamento-TerraLivre-ATL-2019.
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Por outro lado, sob o ponto de vista do cenario nacional
maior, o quadro ndo é dos mais favoraveis, uma vez que os
movimentos sociais se complementam e se relacionam entre
si. O infame assassinato, em o5 de junho de 2022, do antro-
pologo indigenista Bruno Pereira e do jornalista inglés Dom
Phillips, do The Guardian, mostra as imbrica¢gdes de questdes
ligadas a tomada e a ocupacao de terras dos povos origina-
rios e de reservas florestais por parte de madeireiros, da
pesca ilegal e de pecuaristas na regido amazdnica.

Segundo matéria do O Globo, as investiga¢des da policia
sobre o brutal assassinato dos dois levaram, até agora, a oito
pessoas que participaram do crime, praticado em uma regido
perto de uma terra indigena no Vale do Javari, municipio de
Atalaia do Norte, no Amazonas. Trés dos suspeitos, inclusive
“Pelado” - Amarildo Oliveira, que confessou o assassinato - ja
estdo detidos. A policia sé conseguiu chegar a area de dificil
acesso em que estdo os restos mortais dos ativistas porque
0 assassino confesso levou os policiais até o local.

O antropélogo Bruno recebeu ao menos trés tiros, dois na
regido toracica e um na cabeca. O jornalista Dom foi baleado
também no térax. A arma e as munigdes utilizadas no exter-
minio eram préprias para caca. Tais fatos hediondos mostram
a centralidade e a urgéncia das a¢6es dos movimentos
ambientalista e indigenista no Brasil contemporéaneo, uma
vez que, especialmente a partir de 2019, sob a negligéncia e,
muitas vezes, a anuéncia do governo federal, a pesca ilegal,
os madeireiros, o trafico de drogas e os pecuaristas vém se
tornando bracos fortes do crime organizado na regido e do
exterminio de comunidades indigenas, de ribeirinhos e de

146 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS



todos(as) que se opdem as suas praticas delitivas, que, inclu-
sive, vém sendo denunciadas em tribunais internacionais de
direitos humanos.

A postura omissa e - ndo é exagero inferir - o estimulo velado
por parte do governo de Jair Bolsonaro sobre essa situagao
deploravel sdo denunciados em inUmeros documentos,
como é o caso da “Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental n® 709", encaminhada pela Articulacdao dos
Povos Indigenas do Brasil (APIB) ao ministro do STF Luis Alberto
Barroso. No documento, constam denuncias de que Bruno
Pereira vinha hd anos sofrendo ameagas de morte e que a
Unido se tornou réu a partir de denuncias de negligéncia
feitas pela Defensoria Publica da Unido (DPU) e pela Unido dos
Povos Indigenas do Vale do Javari (Univaja), e que o Estado
brasileiro foi denunciado em diversos érgdos internacionais,
como o Indigenous Peoples Rights International (IPRI).

Finalizamos com uma passagem do documento que endossa
aimportancia das a¢des e cobrangas dos movimentos sociais,
no sentido de pressionar os governos, sobretudo os conser-
vadores ou, melhor dizendo, retrégrados, como é o caso do
governo liderado por Jair Bolsonaro, para que empreendam
forgas contra os poderes paralelos, as milicias urbanas e do
campo, e as praticas econdmicas ilegais que espoliam os
povos e degradam o meio ambiente:

Vale destacar que a regido do desaparecimento con-
densa conflitos graves, num clima de violéncia em que
madeireiros, pescadores ilegais e o narcotrafico interna-
cional exercem suas atividades no entorno e no interior
da Terra Indigena do Vale do Javari [...]. Avanca de forma
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cada vez mais descontrolada a violéncia exercida me-
diante a invasdo das terras indigenas e outras terras da
Unido, a repressao contra a liberdade de imprensa e o
exercicio do jornalismo (ARTICULAGAO DOS POVOS INDIGENAS
DO BRASIL, 2022, p. 4).
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CAPITULO 8
Movimento feminista e MST



Manifesta¢des contra a discriminacdo e o preconceito voltados
as mulheres remontam ao século XVIII na Europa com pensa-
doras e escritoras, como a britanica Mary Wollstonecraft.
Entretanto, o que se convencionou nomear como movimento
feminista passou a ter mais visibilidade com as manifesta¢des
das sufragistas, que lutaram pelo direito ao voto dentro da
chamada primeira onda do feminismo, no final do século XIX,
de acordo com Luz Ochoa (2008). Tal movimento tinha seus
interesses girando, especialmente, em torno do direito de
votar e das oportunidades de acesso aos estudos e as diver-
sas profissées. Foi um movimento encabecado, sobretudo,
por mulheres de classe média, brancas e norte-ocidentais,
isto é, do eixo ocidental da Europa e dos Estados Unidos.

A ampliacdo de tais metas aconteceu na conhecida como
Segunda Onda Feminista, que principia no final dos anos de
1950 e, principalmente, na década de 1960. Além de preocu-
pacdes politicas e socioecondmicas, o movimento se dedi-
cou a reflexdes tedricas e a questdes da subjetividade e do
corpo feminino, como o direito ao aborto e a luta para que
0 estupro fosse visto como um crime ndo contra os costu-
mes, mas contra a pessoa humana. E ai que o conceito de
género passou a ser utilizado pelas militantes e académicas
- uma vez que grande parte das académicas era militante
e vice-versa. Pensadoras e militantes cruciais para o movi-
mento marcaram esse contexto, como Simone de Beauvoir,
Angela Davis e Betty Friedman.

A partir de entdo, questdes relacionadas ao silenciamento e
ainvisibilidade da mulher como sujeito, ao lado da dentncia

da opressao e das desigualdades socioecondmicas, politicas
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e juridicas, passaram a questionar o proprio movimento:
mulheres lésbicas, feministas negras norte-americanas, euro-
peias, africanas, indigenas, indianas e transexuais passaram a
questionar o carater excludente, classista e racista - embora
ndo intencionais - do coletivo. O conceito de género também
passou por criticas, e a orientagdo sexual e as discussdes
sobre sexualidade feminina ganharam centralidade. Esse
movimento teve inicio nos anos de 1990, com filésofas,
como a controversa norte-americana Camille Paglia, e vem
até os dias atuais, com pensadoras, como Donna Haraway
e Judith Butler.

O conceito de género, por sua vez, embora criticado, revi-
sitado e ampliado, ndo é de todo abandonado, visto que,
como assegura Joan Scott (1995), ele foi crucial para que o
movimento feminista e o movimento LGBTQIA+ mostrassem
que as diferencas e desigualdades entre os sexos, bem como
as orientagdes sexuais, nao derivam de um determinismo
biolégico: ao contrario, o género acentua o carater essencial-
mente sociocultural e histérico das distin¢des, identidades e
comportamentos baseados no sexo. Tedricas mais radicais
do pés-estruturalismo, como Judith Butler, advogam que até
mesmo o sexo é socialmente construido discursivamente.
De qualquer forma, é importante destacar aqui que o movi-
mento feminista e o conceito de género assumem um carater
analitico e politico, influenciando diversas areas do fazer
humano, como as rela¢des de trabalho, as rela¢des juridicas
e a educagdo.

Ochoa (2008) preconiza que, paralelamente a essas criticas nos
ambitos académico e tedrico, o movimento feminista também
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foi provocado a se abrir e a se ampliar para acolher e dar conta
de sujeitos do sexo feminino de outros movimentos sociais -
ou que ndo se viam representadas por nenhum movimento
em especial - como 0 movimento negro, o LGBTQIA+, 0s movi-
mentos indigena e indigenista, o movimento operario ou o
Movimento dos Sem Terra. Quanto a este Ultimo, por exemplo,
as aproximacdes entre a Pedagogia da Libertacdo, de Paulo
Freire, e o movimento feminista permitiram a desnaturaliza-
¢ao da opressdo vivenciada pelas mulheres dentro do MST, a
partir da pratica da educagao popular de recorte marxista
nos assentamentos.

Em referéncia ao movimento feminista brasileiro, sua expan-
sdo e fortalecimento se deram, contraditoriamente, muito
em razdo do contexto da ditadura militar, pois, se por um
lado, o movimento, inspirado por feministas europeias e
norte-americanas, ameagava os tradicionais valores da “fami-
lia brasileira” e os arcaicos papéis da mulher na sociedade;
por outro, as mulheres militantes ndo encontravam respaldo
para suas reivindica¢cdes nos movimentos trabalhistas e de
classe que se opunham a ditadura e as diretrizes economi-
cas capitalistas. Assim, tematicas como estupro, violéncia
doméstica, aborto, exploragdo do trabalho feminino, dupla
jornada de trabalho, disparidades salariais etc. ndo tinham
entrada junto aos companheiros esquerdistas no final da
década de 1970 enquanto temas relevantes, como assegura
Ténia Brabo (2005).

Nesse sentido, pautas, pressdes e lutas dos inidmeros movi-
mentos feministas espalhados pelo Brasil afora desembo-

caram na Lei Maria da Penha n211.340, de agosto de 2006,
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que, para além de suas ébvias e prementes consequéncias
politicas e juridicas, teve um carater educativo ndo proposital
para a sociedade, na medida em que abriu espaco para a
problematiza¢do da violéncia contra a mulher e, mais do que
isso, do papel da mulher junto a opinido publica. Além disso,
quanto as institui¢des publicas, essa lei redefiniu os espagos e
as praticas voltadas para mulheres vitimas de violéncia, posto
que esta deixou de ser vista como um fendmeno pertencente
a alcada do lar, prevendo

[...] uma série de medidas preventivas e de assis-
téncia a mulher em situagado de violéncia, por meio
de acdes integradas do Poder Judicidrio, Ministério
Publico, Defensoria Publica, Policias e outros 6rgaos
da Seguranca Publica, assisténcia social, saude, edu-
cagdo e trabalho. Assim, cada vez mais ha necessidade
de problematizar as questdes de violéncia contra a
mulher na sociedade. Sabe-se que esse assunto vem
sendo discutido ha décadas e esbarram em um sistema
patriarcal e cultural construido historicamente (KUZMAN;
NEVES, 2017, p. 60).

Os questionamentos provocados pelas mulheres que toma-
ram contato com o feminismo e com as discuss@es de género
favoreceram o surgimento, ao longo do tempo, de uma espé-
cie de educacdo informal por parte do préprio MST no que
se refere a situagdo de subalternizacao e de silenciamento
das mulheres dentro do movimento, assim como em relagao
a desvalorizagdo e/ou invisibilidade do importante traba-
Iho que elas desempenham desde o principio da entidade.
Por outro lado, o MST foi um dos coletivos que mostrou as
primeiras feministas brasileiras a importancia de se debru-
¢ar sobre mulheres de outras classes sociais e de outros
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contextos geograficos que ndo os constituidos pelas classes
médias urbanas.

(I 1l '||'||'

LHERES EM LUTA ERESISTEN
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Figura 8: Mulheres do MST reunidas em audiéncia ptblica na
Assembleia Legislativa do Parana - ALEPR

Fonte: Flickr MST/Foto: Leandro Taques.™

O nucleo original do atual Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) surgiu em 1979, no estado de Santa
Catarina, estendendo-se para outros estados ao longo da
década de 1980 e se unificando em 1984, sendo um dos movi-
mentos sociais populares mais ativos da histéria do pais. Suas
matrizes populares sdo fortes: a luta campesina brasileira,
que remonta ao inicio do século XX, e a Pastoral da Terra,
ligada a Teologia da Libertagdo. Entre as primeiras ocupagdes
de terras improdutivas, a que ganhou maior destaque na
midia foi a de Encruzilhada Natalino, em 1981, no Rio Grande

14 Imagem disponivel no link: bit.ly/MST-Mulheres-AudienciaALEPR.
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do Sul. Com o passar do tempo, o MST, tradicionalmente
assentado na légica masculina, viu o despertar de muitas
militantes para as teoriza¢8es feministas, questionando o
carater patriarcal préprio das zonas rurais brasileiras, o que
levou muitas mulheres a se reconhecerem como sujeitos
socioculturais e politicos.

Djacira Araujo (2011) identificou, a partir do entrecruza-
mento dessas realidades, as rela¢es de género dentro do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e como o processo
educacional representado pelo préprio movimento contribui
para a¢des e debates sobre essa tematica. Especificamente
em um dos capitulos, a pesquisadora aborda as concepgdes
tedrico-praticas da educacdo e do trabalho internas ao MST.
Entre suas técnicas de pesquisa, ela se valeu de entrevistas
com coordenadoras de escolas em assentamentos e com uma
ex-dirigente do Setor Nacional de Género do MST.

Araujo (2011) verificou um importante desenvolvimento das
questdes de género no MST e, entre os avancos observados,
ela destaca a titularidade conjunta da terra, concedendo
legalmente as mulheres os mesmos direitos de uso e posse
da terra, bem como sua participagdo em 50% das instancias
politicas e administrativas do movimento, o que exigiu um
esforco e um acentuado processo formativo dessas mulhe-
res para ocuparem tais atribui¢cdes. Porém, a pesquisadora
também notou a permanéncia do desafio de criar mais igual-
dade na divisdo do trabalho e mais oportunidades financeiras
para as mulheres em relagdo aos homens.
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De qualquer forma, é insofismavel e notéria a presenca de
mulheres no MST, visto que elas se encontram inseridas nesse
movimento desde a sua criacdo, no comego dos anos de 1980.
De inicio, elas apresentavam identidades subordinadas a
estrutura socioecondmica patriarcal, a padrdes instituidos
cultural e historicamente, modelos esses alicer¢cados no
ordenamento binario de masculino e feminino. Naquele
contexto, elas ndo tinham suas praticas reconhecidas nos
ambitos sociais, organizativos e politicos do MST. Em tal pers-
pectiva patriarcal, elas estavam invisibilizadas e silenciadas
pela proeminéncia da categoria “classe social” sobre as outras
formas de exploracdo/opressdo, como género ou raga.

Em seus primérdios, o MST era visto como “um movimento
que instiga uma vontade e uma consciéncia voltada para uma
acdo politica coletiva, pautada na matriz tedrica leninista/
marxista. Esta se move para construir e alicercar a unidade
entre os trabalhadores e para forjar a luta de classes” (ARAUJO,
2011, p. 165). Além da educagdo informal dos(as) militantes
do MST sobre questdes de género, o enfoque propiciou a
emergéncia de um tipo de educagdo popular calcada na peda-
gogia feminista voltada para as mulheres do movimento,
que, sem deixar de lado questdes socioecondmicas, como
a critica a hegemonia do sistema capitalista, realiza grupos
de discussdes, rodas de conversa, relatos de superacdo etc.
sobre opressao, exploracgao e violéncia doméstica, entre
outras questdes relativas a género e a vivéncias especifica-
mente femininas.

Com efeito, ndo obstante a questao de classe ndo arrefe-
cer - e nem era esse o intuito -, com o passar do tempo, as
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mulheres comecaram a reivindicar a introducdo de discus-
sdes de género em todos os processos formativos do MST,
a inclusao de demandas de interesse feminino nas pautas
de debates e a instauracdo de politicas de cotas para as
ocupagdes que se baseassem na equidade entre mulheres
e homens, inclusive nas esferas de dire¢do. Isso foi uma
ruptura, visto que se trata de um movimento social que,
historicamente, adotou a hegemonia da divisdo socioeco-
ndmica de classe como fator principal de suas lutas, pouco
incorporando outros componentes politicos, como raca,
geragdo, sexualidade e género. Assim, a fundamental desi-
gualdade entre mulheres e homens residiria, segundo Maria
Jesus Izquierdo (1998, apud ARAUJO, 2011), nos modos como as
pessoas interagem socialmente na producao da existéncia.

Assim, a sociedade ocidental se acha estruturada em dois
géneros, produzindo e reproduzindo a vida humana, seja
social, seja econdmica. Nesse cenario, a iniquidade de género
é a distribuicdo desigual de poder em razao do polo produ-
¢do/reproducdo da vida e produg¢do/administracdo das rique-
zas, enquanto a iniquidade de sexo decorre do fato de que
essas atividades, tradicionalmente, vieram sendo executadas
por homens ou por mulheres nas diferentes sociedades, desi-
gualdades que podem ou ndo coincidir. Acerca da Pedagogia
do Movimento, Roseli Caldart (2003, p. 54) argumenta que

[...] o MST forma os sem-terra colocando-os em movi-
mento, o que quer dizer, em a¢do permanente; agdes da
dinamica de uma luta social; ocupag¢des, acampamen-
tos, marchas, manifestacdes de solidariedade, cons-
trucdo de uma nova forma de vida nos assentamentos,
conquista de escolas, atividades de formacéo. E pela
acdo que vao aprendendo que nada é impossivel de
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mudar, nem mesmo as pessoas, seu jeito, sua postura,
seu modo de vida, seus valores. As pessoas se educam
nas agoes [...]. As a¢des produzem e sao produzidas
através de relagGes sociais [...], pdem em movimento
um outro elemento pedagdgico fundamental que é o
convivio entre as pessoas [...], mediadas pelas ferra-
mentas herdadas de quem ja produziu outras a¢des
antes (culturas) [...]. Ao mesmo tempo vdo construindo
e revisando suas identidades.

Nesse cendrio, a educacado escolar foi sendo construida
arduamente pelo MST a partir dos pressupostos anti-neolibe-
rais, calcada na Educagao do Campo de inspiragado socialista
francesa, afastando-se da Escola Rural imposta aos campone-
ses ao longo da ditadura militar, valendo-se, algumas vezes,
da Pedagogia da Alternancia,’ como também acontece com a
formacao de professores indigenas. Portanto, “o MST defende
uma educacao tedrica e pratica, voltada para a realidade do
aluno assentado, que seja baseada em principios humanistas
e na cooperacao, sendo capaz de criar no educando uma
consciéncia critica, capaz de torna-lo um sujeito de agao
transformadora” (MACHADO, 2014, p. 161).

Particularmente sobre as questdes de género no MST,
Araujo (2011) as vé como um desafio para o movimento, ja
que implica a construgdo de processos educacionais que

15 "“A pedagogia da alternancia € um método de ensino semipresencial,
que mescla periodos de convivéncia na escola com outros em casa. Foi
criada por camponeses franceses, na década de 1930. A época, o objetivo
era evitar que os filhos gastassem a maior parte do dia no caminho de
ida e volta para a escola ou que tivessem de ser enviados aos centros
urbanos para estudar. [...]. No Brasil a iniciativa chegou em 1969 com uma
missdo jesuita, no Espirito Santo. Logo se espalhou para outros estados,
sobretudo em &reas onde o transporte escolar é de dificil acesso e a
maioria dos pais trabalha no campo” (DESAFIOS DA EDUCAGAO, 2019).
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possibilitem a superacdo da dominacdo patriarcal imposta
pela cultura camponesa ao longo da histéria. De fato, aban-
donar concepg¢des tradicionais de familia e de interacdo
entre gera¢des também faz parte dessas proposi¢des. Outro
desafio é a superagdo do racismo e o aprofundamento das
discussdes étnicas.

Nesse sentido, Araujo (2011) problematiza como sdo enten-
didas e vividas, pela Pedagogia do MST, as diferencas entre
0S sexos, ndo sé no ambito cotidiano, mas em todas as
instancias da realidade dos sem-terra. Para o MST, as relacdes
sociais sdo formas de conteldos e a educag¢do é mais do
que o simples processo de ensino, é mais do que a escola,
corresponde as praticas formais e ndo formais que sao
construidas na luta do movimento. Com efeito, o préprio
MST admite que existem discrimina¢8es e desigualdades
ligadas a mulher na sociedade e no campo, tanto no ambito
de sua insercdo econdmica quanto no ambito politico, o que
demonstra a necessidade de pensar sobre os processos e as
intencionalidades pedagégicas do movimento. Para Araujo
(2011), isso exige ter em mente praticas sociais que favoregam
novas relagdes sociais, afetivas e cognitivas entre os sujeitos,
valendo-se da compreensdo da dimensdo formadora fora da
escola e da estrutura organizativa do coletivo.

Nesse contexto, tais a¢des pedagdgicas podem contribuir, de
algum modo, para reorientar as possibilidades de formacao
e de vivéncia que conduzam as realidades mais democra-
ticas e solidarias nas rela¢des de género. Contudo, Araujo
(2011) sublinha a permanéncia da dificuldade de participagdo
feminina nos féruns, nos encontros e em diversas atividades
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do MST, diante da disponibilidade limitada pela materni-
dade, apesar da grande ampliacdo do numero de creches
nos assentamentos.

De inicio, eram criadas cirandas infantis e, com o passar do
tempo, estas foram se organizando em escolas itinerantes
rudimentares em tempo integral. Assim, a demanda por
educacdo infantil dentro do MST se originou a partir da neces-
sidade sobretudo das mulheres que precisavam trabalhar nas
cooperativas do movimento. Logo, a discussdo e o pleito pela
educacao infantil surgiram a partir da entrada das mulheres
nas cooperativas, isto é, ndo apareceram a partir de discus-
sdes sobre a infancia nem das questdes propriamente de
género, mas via demanda econdmica. Ou seja, a necessidade
do MST de contar com o trabalho feminino trouxe a demanda
por creches. Doravante, a educacgdo infantil foi abracada
pelo coletivo

[...] guando os papéis sociais na familia e na organi-
za¢do do MST passam a ganhar visibilidade e provocar
a busca de solucdes, construindo uma preocupagao
coletiva com a necessidade de promover as condicoes
para que as mulheres Sem-Terra possam ter o direito a
escolarizacdo, a participagdo politica e seu reconheci-
mento enquanto trabalhadoras, dirigentes e militantes
sociais (ARAUJO, 2011, p. 122).

A partir dai a organizagdo de coletivos especificos de mulhe-
res e as discussdes sobre a opressao de género e de classe
envolveram, ao longo do tempo, todo o movimento e desen-
cadearam os debates de género. Esse foi um processo que,
apesar de apresentar rupturas e recuos, insistiu na mudanca
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no que se refere ao lugar das mulheres na luta, nas decisdes
politicas e administrativas e na participagao nos féruns.

No que concerne aos processos pedagogicos, nos Cadernos
de Formagdo, a partir do 52 nimero, a presenca feminina se
tornou mais frequente, ainda que, em meio a 20 homens,
haja somente duas mulheres (ARAUJO, 2011). Assim, foi no I
Congresso Nacional do MST, em 1985, que foi aprovada, junto
as normas gerais, a criacdo de comissdes de mulheres dentro
do movimento para a discussdo dos problemas especificos
das mulheres sem-terra. Desde entdo, houve um grande esti-
mulo da participagdo feminina em todas as esferas e niveis de
atuagdo. A preocupacdo com a representatividade feminina
e com sua participagdo nos sistemas de poder do coletivo
aparecem sobremodo no Capitulo VIiI, das Normas Gerais
do MST, de 1989. Referente as diretrizes para as questdes de
género, Araujo (2011) frisa que é preciso:

a. Garantir que o cadastro e a documentag¢do da concessdo
de uso da terra estejam em nome do homem e da mulher;

b. Discutir sobre os recursos e projetos da organizagdo com
toda a familia;

c. Estimular a efetiva participa¢ao feminina no planeja-
mento das linhas de producdo no tocante ao trabalho
produtivo, a administracdo das atividades e ao controle
dos resultados;

d. Ofertar 50% de participa¢dao feminina em todas as ativi-
dades de formacao e capacitagao;
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e. Garantir que, em todos os nucleos de assentamentos e
acampamentos, haja um coordenador e uma coordenadora;

f. Assegurar a realiza¢do de atividades e féruns sobre as
tematicas género e classe;

g. Assegurar que todas as atividades do MST contem com
a Ciranda Infantil;

h. Garantir a participagao de mulheres na Frente de Massa
e no Sistema Cooperativista dos Assentados;

i. Garantir que as mulheres s6cias de cooperativas e
associa¢des tenham igualdade na remuneragao das
horas trabalhadas;

j. Combater toda forma de violéncia, especialmente contra
criangas e mulheres.

Embora essas diretrizes passem, cada vez mais, a fazer parte
do cotidiano e das familias sem-terra, desafios concretos
ainda persistem. Porém, a defini¢cdo dessas linhas fortalece
metas de igualitarismo que o conjunto do movimento busca
atingir, o que favorece novos significados a luta pela terra,
em que todos e todas se sentem e atuam como sujeitos de
um processo abrangente de transformacgdo socioeconémica e
politica. Tais iniciativas contribuem para repensar e redefinir
novas maneiras de relagdes de género nos varios espacos do
movimento: no lar, na lida da roga, na escola, nas mobiliza-
¢oes, nos féruns e nos eventos. A evolugdo da participagdo
feminina no MST pode ser depreendida a partir da fala de
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uma das mais importantes lideres entrevistadas, membro
da Coordenacao Geral do Movimento em 2014:

No final da década de 1990, contdvamos com uma ativa
participacao das mulheres na base do movimento, mas
nos espagos de decisdo politica era muito masculinizado
[...]. Na Diregao Politica do Movimento, isto sé ocorreu a
partir de 2006 [...]. Tivemos que trabalhar um processo
de formagdo das mulheres, projecdo de lideranca, fala
publica, para que as mulheres pudessem estar nesta
posicdo. Este processo foi desenvolvido antes do ano
de 2006 e entdo tivemos um coletivo de mulheres muito
preparadas para esta posi¢do na Direcao Nacional do
Movimento (ARAUJO, 2011, p. 124).

Dessa forma, atualmente, sdo identificadas diversas a¢8es
direcionadas a capacitacdo e a formacdo das mulheres,
cabendo ressaltar, ainda, o avango representado pelo esta-
belecimento da titulagdo conjunta da terra para lotes de
assentamentos, instaurada pela Portaria n2 981/2003, do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).
Tal inovacdo possibilitou as mulheres usufruir da renda e de
todos os beneficios socioecondémicos, podendo se colocar
em igualdade de condi¢8es para gerir 0s recursos e proje-
tos agricolas.

Nao obstante, permanecem obstaculos culturais arraiga-
dos para mais igualdade na divisao do trabalho realizado
no campo e nas oportunidades de ganhos para as mulheres
sem-terra. Sendo assim, a luta do movimento deve continuar
investindo na critica as arcaicas estruturas hierarquicas e
verticalizadas de poder, em termos ndo sé de classe, mas
também de género, étnico-raciais, orientagao sexual, entre
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outros aspectos. Finalmente, cabe ressaltar que o MST rece-
beu importantes questionamentos éticos provenientes ndo
apenas do feminismo, mas também dos movimentos negro
e indigena/indigenista por criticar a reprodug¢ao do racismo
estrutural no seu interior. Sob o ponto de vista técnico e
tedrico, aprendeu bastante com os movimentos ambienta-
lista e indigena, e, mais recentemente, vem questionando
condutas homofébicas enraizadas na cultura tradicional do
campo no Brasil.

Quanto ao feminismo, especialmente com o advento do
empoderamento de mulheres negras, hispanicas, asidticas
e pobres, ou seja, de mulheres ndo brancas e localizadas nas
“periferias” do mundo, o coletivo comecou a se questionar
quanto aos seus pilares historicamente eurocéntricos, bran-
cos e de classe média. Isso ndo significa que essas pessoas
deixaram de repente de ter importancia: o que houve foi uma
ampliacdo do “abra¢o” que o movimento feminista passou
a ter em relagdo a mulheres de outras racas e etnias, de
classes sociais vulnerareis e de outras partes do globo. No
que se refere as influéncias do movimento LGBTQIA+ sobre o
feminismo, foi a partir dele que muitas feministas iniciaram
a critica a heteronormatividade, ainda que ndo proposital, e
a homofobia de algumas de suas posturas e pensamentos.
Um dos pontos mais polémicos desses cruzamentos recentes
é ainclusdo - ou ndo - de mulheres trans no protagonismo
teorico, de luta e de atuagao no feminismo.
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CAPITULO 9
Movimentos operarios e trabalhistas



Marly Vianna (2008), ao tratar sobre a preocupac¢do do movi-
mento operario com a educag¢do, mais especificamente, parte
da educacdo formal como objeto de andlise para evidenciar
que, relativamente a educacdo escolar, a excecdo dos anar-
quistas, os varios movimentos sociais trabalhistas quase
sempre exigiam que a oferta de escolas fosse ampliada, que
um maior nimero de pessoas fosse atendido por elas e, espe-
cialmente, que a escolarizacdo fosse obrigatéria e gratuita.
Em relacdo ao conceito de movimento social, a autora o
considera como a organizacdo de um grupo de individuos
relativamente amplo para a reivindica¢cdo de determinados
interesses. Ao longo de seu texto, ela menciona e caracteriza
brevemente diversos tipos de movimentos de massas exclui-
das, pobres e miserdveis na histéria do Brasil, mostrando que
as preocupag¢des com a educagao oficial raramente estavam
no horizonte de suas reivindicagdes.

Alguns movimentos se opunham ao sistema latifundiario
excludente no campo, como o Cangaco; outros buscavam
diferentes aspectos, como o fim da escraviddo e da discri-
minacdo racial, a exemplo da Revolta dos Alfaiates, também
conhecida como Inconfidéncia Baiana; outros, ainda, como
o Farroupilha, no sul do pais, defendiam o federalismo e a
descentralizacdao das decisGes governamentais da entdo capi-
tal, Rio de Janeiro. J& a Revolta Praieira, em Pernambuco, foi
a que mais se aproximou dos movimentos operarios euro-
peus de 1848, porém, como a preocupac¢do com a educagao
demanda um projeto mais abrangente de sociedade, essa
questdo também ndo entrou no rol de suas reivindicagdes.
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Outros tipos de movimentos sociais mais consolidados,
estruturados e com carater permanente surgiram com o
advento da Nova Republica (década de 1930) no cenario
nacional. Dentre eles, surgiram o movimento operario, os
movimentos dos trabalhadores do campo - que, contudo,
ainda ndo se configuravam como o atual MST, mas que,
de alguma forma, o gestaram - e o movimento estudantil
(VIANNA, 2008). Podem ser acrescentados 0 movimento negro
e 0 movimento de mulheres em prol do sufragio universal.'®
Duas caracteristicas se sobressaem nesses trés primeiros,
segundo a pesquisadora: propostas de mudancas sociais
mais amplas e a preocupag¢ao com a educacgdo.

Em relacdo ao movimento operario propriamente, Vianna
(2008) investigou a educacdo por meio dos programas dos
partidos, sejam eles socialistas, comunistas ou anarquistas.
Em alusdo ao Programa do Partido Operario do Brasil, de
1890, ela destaca o item 3: “apresentar leis imprescindivel-
mente urgentes para melhorar a educagdo dos filhos dos
operarios”. Do programa O Proletdrio (1892), elaborado por
Euclides da Cunha, ela destaca o tépico II: “Escolas gratuitas,
com o ensino leigo e obrigatdrio para todas as criancas, sem
distingdo de sexo, de cor e de nacionalidade, tendo as crian-
¢as pobres todo o necessario para frequentar as escolas:
roupa, comida, cuidados médicos, farmacias etc.”.

16 “As primeiras reivindica¢des pelo voto feminino no Brasil remontam ao
Império. Em 1932, Nisia Floresta publicou o artigo ‘Direitos das mulheres e
injusticas dos homens’, em que defendia o acesso igualitario a educagdo
e aos direitos politicos” (REZENDE, 2021).
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Ja o Partido Socialista Radical do Maranhao, em 1932, foi o
Unico que pregou mudancas no contetddo do que era ensi-
nado, propondo também a desanalfabetizacdo de adultos,
aos quais seriam dadas no¢des que os encaminhariam a
pratica de algum oficio. Nesse quesito, os comunistas ndo
eram diferentes dos socialistas, conforme Vianna (2008), pois
a educagdo formal estava em segundo plano. Em um panfleto
de 1928, dirigido aos Jovens Trabalhadores do Brasil, um
ponto dizia o seguinte: “organizacdo de escolas nas fabricas,
com professores escolhidos pelos préprios trabalhadores”.

No que concerne ao comeco do século XX, ndo pode ser igno-
rada a posi¢do claramente anarquista de muitos documentos
sindicais analisados pela pesquisadora, que ressaltou o papel
dos sindicatos para a classe operaria e o seu modo de lidar
com a educacdo formal. Nao obstante, o 112 tema colocado
para discussdo no 11 Congresso Operario do Brasil, em 1913,
foi sobre Educagdo e Instrucdo da Classe Operdria, em que,
entre outros aspectos, descrevia que

[...] ainstrucdo foi, até uma época recente, evitada pelas
classes aristocraticas e pelas igrejas de todas as seitas
para manterem o povo na mais absoluta ignorancia,
préxima a bestialidade, para melhor explorarem-no
e governarem-no [...] e afirmar-se no misticismo e na
resignacao. [...] O congresso aconselha aos sindicatos
e as classes trabalhadoras em geral, tomando como
principio o método racional e cientifico, que promo-
va a criacdo e vulgarizacao das escolas racionalistas,
ateneus, revistas, jornais [...]. Propomos que além das
escolas racionalistas, seja aconselhada a cria¢do de cur-
sos profissionais de educacgao técnica e artistica (VIANNA,
2008, p. 261).
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Com efeito, os fundamentos das proposi¢cdes anarquistas
para a educagdo eram a critica a educacdo religiosa e estatal,
que distanciava o ensino profissional do chamado cientifico,
culminando na manutencgdo da distingdo entre as classes e
perpetuando a subalternidade dos trabalhadores populares
(VIANNA, 2008). Assim, esses ativistas propunham o fim da
divisdo entre uma escolarizacdo sofisticada e erudita, voltada
a classe burguesa, e outra pratica e simples, destinada as
classes trabalhadoras. Para eles, modificar a educacdo repre-
sentava modificar a sociedade. Os anarquistas apoiaram
vigorosamente e buscaram pdr em pratica ideias avanca-
das para o periodo em termos educacionais, como sdo os
postulados de Paul Robin. Assim, em 1882, foi proposto um
programa educacional pelo Comité Para o Ensino Anarquista
que, entre outros aspectos,

[...] exigia a eliminagdo de trés pontos, considerados
absolutamente nocivos a educacgao: a disciplina, os
programas e as classificagdes. A disciplina isolava os
alunos e os tornava mentirosos; os programas anula-
vam qualquer originalidade, acabando com a iniciativa
e a responsabilidade das criancas, e as classificacbes
geravam rivalidade, inveja e rancor [...]. O ensino deveria
ser integral, racional, misto e libertario (VIANNA, 2008,
p. 264).

O carater racional do ensino dizia respeito, nessa visdo, ao
fato de estar alicercado na razao e de acordo com os princi-
pios da ciéncia, isento de fé. A educacao deveria desenvolver
a dignidade e a independéncia pessoal, ndo a obediéncia e
a piedade, bem como colaborar para a eliminac¢do da ficcdo
religiosa, vista como a causa absoluta da servidao. O ensino
também deveria ser misto, favorecendo a coeducacdao em
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cooperacdo constante entre meninas e meninos. A educagao
ainda deveria ser libertaria para poder formar sujeitos livres,
que respeitassem a liberdade alheia.

Figura 9: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Fonte: Agéncia Brasilia/Lucio Bernardo Jr.7

Os pilares educacionais de Francisco Ferrer y Guardia conce-
deram os principais modelos para o pensamento educacional
anarquista. Apesar de ndo ser propriamente anarquista, o
espanhol Ferrer era abertamente anticlerical e republicano.
Segundo ele, a educacdo nos moldes catélicos era uma
pedagogia subjetiva, dogmatica e medieval: “De homens
e mulheres assim deformados e degenerados ndo se pode
esperar [...] sendo a repeticdo de comportamentos e atitudes
irracionais e perniciosos” (VIANNA, 2008, p. 265).

17 Imagem disponivel em: bit.ly/EJA-escola.

170 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS


https://bit.ly/EJA-escola

Na concepgdo anarquista, a escola deveria ser completa-
mente cientifica e racional, ndo abusando da credulidade
infantil nem ensinando lendas ou mitos. Além disso, ndo
deveria inculcar subordinagdo ao Estado, erroneamente visto
como provedor do bem-estar. A educacgao deveria explicitar
para os individuos que eles sé poderiam esperar alguma coisa
de sua proépria razdo e da solidariedade entre as pessoas
livremente aceita e organizada. Defendendo a igualdade
da mulher, Ferrer sugeria a coeducagdo, para que a nova
sociedade fosse solidaria e equanime. Além disso, também
se defendia que criangas de distintas classes sociais também
deveriam estudar na mesma sala. Os anarquistas defendiam,
ainda, a coeducacdo socioecondmica, pré-requisito de uma
educacdo racional. Uma escola apenas para pobres ensinaria
a submissdo e/ou o édio aos que exploravam, enquanto uma
s6 para ricos ensinaria a manutencdo dos privilégios. A escola
moderna deixaria de lado exames e escalonamentos entre
estudantes. O lema era “nem prémio nem castigo”, ja que ndo
valorizava hierarquias nem incitava a competigao.

Vianna (2008) conclui que, exceto os anarquistas nos anos
de 1920 e 1930, e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra desde a sua fundagdo na década de 1980, pratica-
mente nenhum outro movimento social de trabalhadores se
ocupou primordialmente com a educagdo, quer no sentido de
transformar radicalmente seu conteldido, quer no sentido de
levar a prética as propostas elaboradas. No caso do Brasil, os
movimentos sociais do campo sdo recentes, ja que a miséria,
a dispersao da populacdo por amplas areas, bem como o
fundamentalismo catélico dificultaram que as comunidades
rurais se articulassem em torno de lutas mais efetivas. Logo,
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quando havia alguma reivindicacdo, transformavam-se em
movimentos messianicos ou em banditismo que nao busca-
vam a transformacdo estrutural do sistema. No que tange
aos anarquistas, predicavam uma sociedade assentada na
liberdade individual.

A educagdo, portanto, desempenharia um papel essencial
nessa nova sociedade sem governo, obediéncia e mando, pois
ela se daria somente por meio da razao, que desenvolveria a
mais alta consciéncia nos seres humanos. No entanto, ainda
que todos os movimentos sociais de trabalhadores dessem
graus diferentes de énfase a educagdo, coadunavam-se num
aspecto: ela, sozinha, ndo mudaria a realidade. No entanto,
acreditava-se que ndo havia necessidade de se esperar o
advento de um novo mundo para advogar mudancas acerca
dos conteudos e praticas educacionais.

Vianna (2008) destaca que, desde aquela época, as lutas por
mudancas no ensino oficial ou mesmo a cria¢do de alterna-
tivas a ele ndo vinham primordialmente das universidades,
mas, sim, dos movimentos sociais organizados, que, certa-
mente, ja incluiam a participacao precipua de docentes e
seus sindicatos, e dos estudantes e suas organizagdes, por
exemplo, a UNE. Dai que a universidade, seus académicos e
intelectuais devem colaborar e amparar tais movimentos,
especialmente no sentido de dota-los de instrumentos tedri-
cos e conhecimentos em prol de transformac8es sociais mais
abrangentes e efetivas, o que Gramsci (2001, apud MESQUITA,
2003) chama de formacao de intelectuais organicos.
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No que se refere a imbricacdo entre trabalho e educacao
escolar no presente, a primeira tarefa para a repolitizacdo
da EJA é desconstruir representagdes perniciosas que pesam
sobre os jovens e adultos que se inserem tardiamente na
escolariza¢do e sobre essa modalidade de educacgdo. O intuito
é mitigar percepgbes que enfocam caréncias de leitura, de
cultura e cognitivas a serem supridas. Ha a necessidade de
se reconhecer como referéncia os préprios discentes como
partes de coletivos sociais diversos. Assim, a andlise do autor
toma como referente mais forte o fato de esses sujeitos
serem trabalhadores e de a EJA ser um tempo/espago para a
educacdo de trabalhadores. Diante disso, que aspectos enfo-
car como tematicas de estudo nos curriculos de formacdo
dos educadores(as) e mesmo dos(as) préprios(as) educan-
dos(as)? Nesses termos, se faz urgente reinventar a EJA de
modo a reconhecer como trabalhadores os jovens e adultos
que a buscam.

Ha mais de trés décadas, os docentes também incorporaram
em sua identidade o fato de serem trabalhadores. Tal identi-
ficacdo os vem aproximando de milhdes de criancas, adoles-
centes e adultos que saem do trabalho e vdo para a escola,
seja no ensino regular, seja na EJA. Nesse sentido, o trabalho
deve ser tomado como o referente politico-ético-pedagdgico
dessa modalidade, pois permite “ver os jovens e adultos como
trabalhadores, exige ndo os ver apenas como estudantes em
percursos escolares truncados a serem supridos, nem sequer
vé-los como estudantes que trabalham. Ser trabalhador nao
é um acidente a mais na sua condi¢do de estudante” (ARROYO,

2017, P. 44).
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Essa é a condicdo e a identidade social primeira deles. O
trabalho chega a escola nos corpos-trabalhos de milhares de
jovens e adultos marcados desde criangas por processos de
desumanizagdo-humanizag¢do, com vivéncias socializadas em
familias trabalhadoras e em vivéncias préprias como traba-
Ihadores infanto-juvenis. Por isso, desde cedo, eles aprendem
que sdo membros da classe trabalhadora pobre. Assim, deve-
ria ser mais comum que, nos curriculos da EJA, constassem
elementos para que os(as) educandos(as) entendam essas
relacdes de trabalho, as discriminag8es raciais e os padrdes
sexistas e classistas que os condenam a um viver indigno.

Em oposicdo a esse projeto, a categoria trabalho é ausente
na agenda pedagdgica, embora seja uma experiéncia tdo
influente na sobrevivéncia desses estudantes-trabalhadores
desde a infancia, ndo obstante seja o trabalho um principio
educativo fulcral de formag¢do humana em qualquer etapa
da vida. Nesse sentido, um assunto a ser aprofundado nos
cursos de formagdo docente e nos curriculos da EJA seria: por
que a resisténcia em encarar os(as) educandos(a)s e os(as)
educadores(as) como, antes de tudo, trabalhadores(as)?
No pensamento educacional, os educandos de baixa renda
sdo vistos frequentemente como carentes, e é divulgada a
promessa que, se dominarem bem a leitura, a escrita e os
calculos matematicos, deixardo a pobreza e a marginalizacdo.
Por que isso acontece? Porque “é menos exigente para um
projeto radical de sua educacdo vé-los como carentes e suprir
suas caréncias de habilidades escolares do que reconhecé-
-los trabalhadores e articular um projeto de educagao com a
radicalidade de sua experiéncia de trabalho” (ARROYO, 2017, p.
45). Ao contrario, vé-los como trabalhadores pode ter como
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consequéncia a organizag¢do das turmas, dos tempos e dos
horarios escolares tendo como referéncia as limita¢des e as
possibilidades impostas a eles(as) pela sua condigao laboral,
submetidos(as) ao ndo controle de seu tempo e de suas ativi-
dades externas a escola.

Outro efeito seria partir, nas aulas, de uma discussdo sobre
os direitos dessas criancas, adolescentes e adultos de se
reconhecerem pertencentes a certo grupo social, no caso,
o de trabalhadores, pratica essa que deveria ser o cerne do
curriculo. O conteuddo de cada area ficaria mais perto dos
jovens e adultos trabalhadores e das criangas e adolescentes
que, mesmo que ainda ndo trabalhem, provém de familias
populares, se incorporassem a complexidade de pesqui-
sas sobre o trabalho para a compreensao de si préprios.
Merecem especial enfoque estudos histéricos que mostrem
as lutas dos diversos coletivos de trabalhadores, para que
seja reforcada a consciéncia de sujeitos sobre os direitos
ao trabalho.

Tal proposicdo iria diametralmente contra a cultura politica
e pedagodgica que veio se consolidando no pais ao longo de
séculos, a de “pensar e alocar os outros, pobres, negros,
camponeses, trabalhadores, como inferiores, subcidadaos,
logo, sem direitos a ter direitos, objetos apenas de favores
das elites e do estado” (ARROYO, 2017, p. 45). Inversamente,
na realidade, os coletivos sociais diversos e os movimentos
operarios vieram lutando arduamente ao longo de déca-
das para se firmarem como sujeitos de direitos. Assim, um
ponto de partida para os estudos pode ser o reconhecimento
dos movimentos operarios, dos trabalhadores sem-terra e
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dos docentes por seus direitos como afirmacdo de direitos
e como um processo crucial de afirmacao identitaria e de
aprendizado de serem sujeitos de direitos e humanos. A
prépria vivéncia destes sujeitos é formativa, é educadora; é,
em outras palavras, uma forma alternativa e transgressora de
Pedagogia, sdo pedagogias de resisténcia, de sobrevivéncia e
de rebeldia contra uma ordem que permanentemente busca
produzi-los(as) como Outros: inferiores, menores e piores
(ARROYO, 2014).

Esses estudos, de clara inspiracdo marxiana, partem do pres-
suposto de que o trabalho é a relagdo social basilar e fundante
da existéncia humana. Assim, a pergunta mais importante a
ser feita na EJAndo é em que série a pessoa parou de estudar,
mas com o que ela trabalha, ainda que esteja desempregada.
As turmas ndo deveriam ser agregadas pelo ano de conclu-
sdo, seguindo um padrao cognitivo-psiquico convencional
piagetiano, mas por afinidades de campos de atividade labo-
ral, além de turmas de jovens e adultos com vivéncias de
trabalho e sociais préximas. Tais iniciativas fariam com que as
turmas tivessem a ocupagao como um fator estruturante das
interrogagdes, conhecimentos, identidades, valores e leituras
de si e do mundo, que poderiam ser estudados nos temas
geradores e nos curriculos. Arroyo (2017) também ressalta
que deve ser frisado para essas pessoas que o fato de terem
parado de estudar ndo significa que pararam de aprender,
que o que houve foi uma interrup¢do em sua formacao e
humanizacao, afinal, eles ndo pararam de ler, interpretar e
pensar o mundo, ja que as vivéncias do trabalho sdo repletas
de processos formativos sociais, culturais e politicos.
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Uma caracteristica central de suas identidades é que suas
experiéncias de trabalho sdo antigas, ou seja, remetem a
infancia e a adolescéncia, imiscuindo-se a prépria produ-
¢ao de suas identidades como seres humanos. Sao essas
vivéncias, valores e modos pelos quais a sociedade os trata
que os acompanham pela vida e que os conduziram a EJA. As
identidades internalizadas enquanto membros de familias
trabalhadoras, enquanto sujeitos que, desde a infancia ou
juventude, sobrevivem de trabalho precdrio, demandam que
sejam trazidas nos seus processos educativos. Portanto, urge

[...] retomar uma heranga que marcou a Pedagogia
do Oprimido e o Movimento de Cultura e Libertagdo
Popular, ja desde o final dos anos de 1950. Reconhecer o
povo, os oprimidos, os jovens e os adultos como sujeitos
de cultura, de valores, de saberes e leituras de si e do
mundo, [...], um outro paradigma para o pensamento
pedagdgico e, especificamente para a educacdo de jo-
vens e adultos populares, trabalhadores (ARROYO, 2017,
p. 164).

Outro ponto de atengao seria a luta das familias trabalhado-
ras por escola e educagdo, inseparavel de suas reivindicacdes
por trabalho e uma vida digna. Ampliar a visdo dos jovens
e adultos da EJA com a trajetdria desse e de outros movi-
mentos sociais - negro, de mulheres, culturais de jovens,
dos sem-terra e operario - os ajuda a entender o tenso e
radical processo de luta pelo direito ao trabalho e ao reco-
nhecimento, levando-os a se perceberem como sujeitos de
direitos e nao de favores das elites benevolentes.

Tais saberes favorecem que eles se entendam inseridos na
historia, licdes que aprendem em suas lutas e que a vivéncia
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de voltar a escola deveria reforcar e aprofundar. Cabe atengao
especial a maneira pela qual as lutas por direitos trabalhis-
tas e por trabalho contribuiram para a conquista de direitos
humanos mais amplos, de direitos politicos e de cidadania. E
inegavel, portanto, o carater pedagogico representado pelos
movimentos sociais, como é o caso do operario, no sentido
de representar um avango em uma consciéncia moderna de
direitos politicos, econdmicos, sociais, identitarios e huma-
nos. Ou seja, tais movimentos apresentam uma rica histéria
de afirmacdo dos setores populares.

O aprofundamento da afirmacgao politica desses sujeitos
como trabalhadores inscreve suas lutas no campo dos
direitos humanos mais basicos: direito a vida, a moradia, a
alimentacao, a ter sua sexualidade e seu corpo respeitados,
direito a terra, a saude, a educacdo, a ndo serem segregados
ou preteridos por sua cor, a cultura, ao trabalho digno etc.
Um entendimento de que suas lutas pelo direito a educagao,
a qual uma das manifestacdes é o fato de buscarem a EJA, se
radicaliza e se articula as suas lutas pelo direito ao trabalho.
Com efeito, quanto mais associado aos direitos do trabalho e
a totalidade dos direitos humanos, mais o direito a educagao
e a EJA se repolitiza e mais evidencia sua radicalidade.

De acordo com Arroyo (2017), quando um projeto politico-pe-
dagdgico toma como referéncia ético-pedagdgica as criancas,
adolescentes, jovens e adultos populares e os entende como
inseridos na categoria socioecondmica e cultural de trabalha-
dores, opta por reconfigurar radicalmente seu eixo educativo.
Invertendo a tradicional imagem social e pedagdgica que é
feita dos educandos das camadas populares (“carentes”),
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ao enxerga-los(as) como trabalhadores(as), todo o projeto
educacional se subverte. Outra EJA, outros(as) educadores(as),
outra educacgdo, outros processos formativos sdo possiveis.
N&ao obstante, ainda pesa uma visdo negativa da categoria
trabalho quando atrelada aos educandos. Ao pensamento
pedagdgico convencional é mais familiar a relacdo educa-
¢do-cidadania do que a relacdo educagdo-trabalho.

No entanto, a pedagogia fundamentada no marxismo,
especialmente o gramsciano, e no movimento operario, veio
pressionando para transformar essa apreensdo, colocando
o trabalho como principio educativo e ressaltando o carater
formador, humanizador e conscientizador de movimentos
como o dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e dos sindicatos
dos professores e operarios. O que o campo da educacgdo
ainda nao percebe nitidamente é que a conscientizagdo
sobre ser trabalhador conduziu ao avang¢o da consciéncia
cidada (ARROYO, 2017). Semelhante trajetéria é encontrada na
diversidade dos movimentos sociais populares dos sem-terra,
sem-teto, por escola, por moradia, 0 movimento negro, femi-
nista, indigenista, movimentos culturais e artisticos, LGBTQIA+
etc. Todos contribuem, a seu modo, para o alargamento da
consciéncia cidada. Quando tais movimentos sdo convidados
e/ou permitidos a inserir na escola os multiplos campos do
curriculo, sdo convocados a se reconfigurar e a participar,
mostrando a extensa histéria de negacdo de direitos, de
cidadania e, até mesmo, humanos no Brasil, salientando
como determinados grupos foram relegados a condicdo de
subcidadaos e de sub-humanos.
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Em suma, Arroyo (2017) aconselha que, nos estudos sobre
as estreitas ligagdes que os jovens e adultos vivenciam no
mundo do trabalho desde a infancia, seja na prépria EJA,
seja nos cursos de Licenciatura ou de Pedagogia, para se
entender dentro desses processos, deve-se dar relevo aos
relatos de suas resisténcias e lutas pelos diferentes direitos
- a educagao, ao trabalho, a ndo serem segregados, a ndo
sofrerem violéncias diversas -, sobressaindo o fato de que
seus esforgos por estudar e/ou voltar a estudar integram
um cenario mais amplo de lutas, de direitos e de exercicio
da cidadania.

Consequentemente, merece um aprofundamento sobre a
conflituosa histéria de negacdo de seus direitos, inclusive
enquanto humanos, e as lutas e resisténcia dos diversos
movimentos populares pela garantia, resgate e/ou afirma-
¢do desses direitos. Sequndo Arroyo (2017), embora muitos
deles ndo facam parte diretamente de movimentos sociais
organizados, tal valorizacdo das lutas dos seus grupos de
pertencimento aponta para fatos recentes, como a dilapi-
dacdo do ordenamento juridico e politico em nome de uma
pretensa “modernizagdo econémica” do pais e mostra que,
na verdade, busca-se reconduzir o trabalhador e o trabalho a
simples pecas de uma engrenagem, facilmente trocadas por
outra, sem maiores custos, como se dava nos primordios da
Revolugdo Industrial.

180 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCAGAO: MUTUAS INFLUENCIAS



CAPITULO 10
Movimento ambientalista



O(s) movimento(s) ambientalista(s) e a educagdo ambiental
no Brasil surgiram praticamente juntos, a partir de um enten-
dimento holistico e sistémico sobre a natureza e a sociedade.
Ou seja, partem da compreensdo de que o mundo é um todo
indivisivel, vivo e interligado, e que as a¢6es em uma esfera
repercutem, inexoravelmente, na outra (SORNBERGER et al.,
2014). Logo, desde seus primérdios, a educagdao ambiental
brasileira nasceu voltada para a a¢ado, a cobranca, a reivin-
dicacdo e a busca por uma consciéncia ambiental digna
para o planeta. Neste livro, optou-se por usar a expressao
“ambientalismo” e ndo “ecologismo”, partindo do pressu-
posto de que a primeira é uma forma de associativismo e
de ativismo mais ampla e radical que agambarca a segunda,
mais pontual e moderada.

Tal conscientizagdo ndo € algo novo. No seio da industria-
lizacdo da sociedade ocidental, na sequnda metade do
século XIX, contexto de avancos tecnolégicos, cientificos e,
mormente, econdmicos, ja se iniciavam preocupag¢des com
0 meio ambiente e com a devastagao dos biomas, sendo que
ndo poucas vozes se levantavam para denunciar que a Terra
ndo suportaria aquele ritmo de exploragdo que se espraiava
por todo o globo. Porém, o ser humano atingia o apice do
antropocentrismo que comegara no século anterior, sob o
Iluminismo. Isto é, acreditava-se que a ciéncia, os instru-
mentos e as técnicas desenvolvidos poderiam controlar a
natureza ao seu bel-prazer e que os lucros seriam infindaveis.

Facilitado pelo desenvolvimento dos meios de comunica-
¢do e de transporte de massa (ferrovias, navios e maqui-

nas a vapor, telégrafo, telefone etc.) e sob os auspicios do
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imperialismo - dos europeus sobre a Africa e a Asia, e dos
norte-americanos sobre a América Latina e o Pacifico - o
planeta foi se interligando e a |6gica capitalista foi favorecida
na sua ansia por desbravar e explorar novos territérios. De
acordo com Neimar Sornberger e demais autores (2014), o ser
humano ndo enxergava limites para o que era chamado de
desenvolvimento, o progresso as custas do meio ambiente.

Todavia, no final da Segunda Guerra Mundial, os bombardeios
nucleares as cidades japonesas de Nagasaki e Hiroshima
acenderam a reflexdo coletiva para a possibilidade de destrui-
¢do davida, ndo somente humana, mas do mundo. Segundo
Mauro Griun (1996, p. 26, apud SORNBERGER et al., 2014, p. 304),
“[...] os seres humanos adquirem, entdo, a autoconsciéncia
da possibilidade de destruicdo completa do planeta. Apés o
dia 6 de agosto de 1945, 0 mundo ndo seria mais 0 mesmo.
Ironicamente, a bomba plantava as primeiras sementes do
ambientalismo contemporaneo”.

Ulrich Beck (2006) é outro sociélogo interessado nos proble-
mas e riscos globais préprios a sociedade atual. Diante disso,
ele nota o importante papel exercido pelos chamados “novos
movimentos sociais” em ampliar a percep¢do das massas
acerca dos riscos de epidemias e catastrofes ambientais. O
Greenpeace, por exemplo, organizagao independente de
partidos e comprometida com a protecdo do meio ambiente,
realiza campanhas de publicidade da degradag¢do da natureza
bastante impactantes, com o objetivo de chamar a atengao
para os riscos ambientais. Assim, a atuacdo do Greenpeace
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pode ser considerada como um conjunto de praticas que se

enquadram como uma forma indireta da educagdo informal.

Grande parte da populacdo mundial comegou a se dar conta

de sua pequenez e fragilidade em relagdo ao planeta. Sob

o ponto de vista da geopolitica mundial, alguns fatos sédo

importantes marcos para a emergéncia e consolida¢do dos

movimentos ambientais e para se pensar e se promover,

ainda que rudimentarmente, uma educacdo ambiental.

Alguns dos mais fatos significativos, em nivel internacional

e nacional, citados pelos pesquisadores sdo:
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. 1962: interdicdo parcial de testes nucleares, a partir de

um tratado entre Gra-Bretanha, Estados Unidos e a entdo
Unido Soviética;

. 1968: em Roma, na Itdlia, aconteceu um congresso de

cientistas de paises industrializados sobre o consumo e
as reservas de recursos naturais ndo renovaveis, discu-
tindo-se também o crescimento populacional do globo
até o século XXI;

1970: instituicdo do Dia da Terra, tido como um marco
fundador do ambientalismo;

. 1972: Conferéncia Mundial de Meio Ambiente em

Estocolmo, Suécia, realizada pela Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) e que congregou 113 paises;

. 1992: EC0'92, no Rio de Janeiro, Conferéncia das Nag¢des

Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
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(detalhada adiante em razdo da sua importancia para o
ambientalismo no Brasil).

Assim como se deu com diversos outros movimentos sociais
- o feminismo, o movimento negro, LGBTQIA+, entre outros -, a
década de 1960 significou a transmutacdo das preocupacdes
ambientais do ambito de movimentos pequenos e alternati-
VOs para se tornar pauta de politicas mais amplas em diversos
governos. A urgéncia de uma nova postura e a adocdo de
novos habitos e valores para a preservagao dos recursos
naturais e para a salvaguarda da vida no planeta acarretou
a necessidade de novas praticas educacionais acerca dessas
tematicas (SORNBERGER et al., 2014).

Sornberger e demais autores (2014) também destacam que o
movimento ambientalista no Brasil teve inicio em meados dos
anos de 1970, derivando de fatores exégenos e endégenos.
Um dos agentes externos que mais influenciou na eclosdo
desses movimentos foi a Conferéncia das Na¢des Unidas de
1972, na Suécia, bem como os movimentos hippies de contra-
cultura, oriundos, especialmente, dos Estados Unidos. Em
referéncia aos fatores internos da sociedade brasileira, o
pais, ao mesmo tempo em que vivia certa abertura politica
- a anistia aos exilados politicos, por exemplo - assistia ao
avanco predatoério das atividades econdmicas - extrativismo,
pecudria, lavoura, carvoaria e, principalmente, mineracdo -
na Amazdnia.

Contudo, bem antes disso, mesmo sem se configurar como

um movimento social propriamente, em 1933, no Rio de
Janeiro, cientistas brasileiros se reuniram para debater sobre
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politicas ambientais e formas de defender a natureza. Essa
iniciativa serviu de arcabouco para a elaboracao, em 1934,
do Cédigo Florestal Brasileiro, além de ser significativa
para a criagdo da Fundacdo Brasileira para a Conservagao
da Natureza (FBCN), em 1958. Em 1965, um novo cédigo
florestal foi instituido, legalmente delimitando as Areas de
Preservacao Permanente (APPs). Apesar disso, o crescimento
econdmico implementado pelo regime militar ndo se interes-
sava realmente pela questdo ambiental, ja que o Brasil era o
carro-chefe de um modelo produtivo tipico dos entdo chama-
dos “paises de Terceiro Mundo, mas em desenvolvimento”:

O Brasil teve um papel de destaque como organizador
do bloco dos paises em desenvolvimento que viam no
aumento das restricdes ambientais uma interferéncia
nos planos nacionais de desenvolvimento. [...]. As res-
tricdes ambientais eram conflitantes com as estratégias
de desenvolvimento apoiadas justamente na implan-
tagdo de industrias poluentes como a petroquimica e
a instalagdo de grandes projetos energético-minerais
(SORNBERGER et al., 2014, p. 310).

Outro elemento fundamental para o despertar dos movi-
mentos ambientais e para o principio da conscientiza¢ado a
respeito dessa problematica no pais foram eventos como
a Marcha com Mascara de Gases, organizada em 1973 pelo
ativista e artista plastico Emilio Abelld, em S3o Paulo, fato que
teve bastante proeminéncia nos jornais da época. Tal iniciativa
favoreceu o surgimento do Movimento Arte e Pensamento
Ecoldgico (Mape), que promoveu uma forte mobilizacdo de
ativistas em favor do meio ambiente. Todo esse processo deu
visibilidade a inser¢cdo econdmica do Brasil, ainda marcada
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pelo colonialismo, pela opressao dos grupos populares, pela
auséncia de saneamento basico e por uma industrializagdo
que nao se importava com os custos ambientais de sua
expansado. Isto &, os movimentos sociais, a partir daquele
contexto, explicitaram como quest8es socioeconémicas e
culturais interferiam, negativamente, no acelerado quadro
de deterioracdo pelo qual passava e ainda passa o pais.

Com efeito, a educacdo ambiental deve suas primeiras inicia-
tivas de implantagdo justamente ao surgimento e/ou fortale-
cimento dos movimentos ambientalistas, tendo sido o foco de
novos discursos no amago das conferéncias mundiais que, a
partir disso, aconteceriam frequentemente. Tais movimentos
e suas propostas de conscientizacdo e educacdo ndo busca-
vam apenas atingir os aspectos técnicos, governamentais
ou econdmicos da questdo ambiental, mas também alterar
a ordem afetiva e cognitiva dos sujeitos concretos acerca
desses temas. Ou seja, eles buscavam atuar tanto na legis-
lacdo dos paises quanto na conscientizagdo/sensibilizagao
dos individuos.

Como mencionado anteriormente, um dos acontecimentos
significativos para a consolidacdo e desenvolvimento da
educacdo ambiental no Brasil foi a Conferéncia das Nag¢des
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio
de Janeiro, em 1992, que contou com a participagao de 170
nag¢des. No encontro, foram elaborados varios documentos,
entre os quais a Agenda 21, que reuniu propostas de a¢des
e estratégias voltadas a qualidade de vida e ao desenvolvi-
mento sustentando para o século XXI. Segundo Sornberger e
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demais autores (2014), essa foi a primeira conferéncia sobre
0 assunto aberta a sociedade civil, impulsionando, assim, as
movimentag¢des sociais em torno do tema, caracteristica que
se manteve nos encontros subsequentes.

De fato, foi a partir da Rio'g92 que a sociedade brasileira,
especialmente as classes médias urbanas progressistas,
comegaram a estabelecer mobiliza¢6es organizadas por enti-
dades, Organizacdes Ndo Governamentais (ONGSs) e associa-
¢des para exigir politicas publicas ecoldgicas e definir novas
perspectivas de participa¢cdo no cendrio politico nacional
sobre a questdo ambiental. Foi nesse contexto também que
personalidades publicas, como a atriz Lucélia Santos, posicio-
naram-se a favor da causa ambiental e que o Partido Verde
(Pv), fundado em 1986, ganhou for¢a. Ha que se destacar
também que havia apenas quatro anos - justamente no ano
da promulgacdo da Carta Magna brasileira - que o ativista
ambiental e sindicalista dos seringueiros Chico Mendes fora
assassinado a mando de latifundiarios e pecuaristas do Acre
contrarios as suas reivindicagfes e a projecdo internacional
sobre o rigor da exploragdo econémica da Amazénia.

Assim, na ocasido, diversas entidades, movimentos e ONGS
participaram do Férum Global de Meio Ambiente, atividade
paralela ao encontro, e elaboraram o Tratado de Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentdaveis e Responsabilidade
Global, enfatizando a importancia da educagdo ambiental
para a conservagdo dos recursos naturais. Quanto a isso,
Sornberger e demais autores (2014) ainda pontuam que,
mais recentemente, em junho de 2012, também no Rio de
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Janeiro, ocorreu a Conferéncia das Na¢des Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel. Congregando centenas de
civis, sobretudo na Cupula dos Povos, discutiram-se alterna-
tivas para garantir um futuro sustentavel a partir de ativida-
des autogestionadas levadas a cabo por movimentos sociais
e organizacgdes.

Vale destacar que, tal como as conferéncias anteriores nos
mesmos moldes, nessa conferéncia também houve discus-
sdes em favor da conservagao ambiental e que enfatizaram
o desenvolvimento sustentavel. Ou seja, ndo questionaram a
base do modelo capitalista vigente nem propuseram grandes
transformac8es no tocante a formas menos nocivas de explo-
racdo dos bens naturais, como altera¢des profundas nos
padrées de consumo da sociedade. Mesmo assim, é unanime
a percepgdo dos estudiosos de que o ambientalismo nacional
veio assumindo, paulatinamente, mais influéncia na elabo-
ragdo e implantacdo de politicas publicas e na promogéo de
educacdo ambiental como estratégias para novos estilos
econdmicos e de vida, que sejam efetivamente sustentaveis
e preservacionistas.

Conforme citado, a Rio'92 foi um divisor de aguas em rela-
¢d0 ao movimento ambientalista e a educacdo ambiental
no Brasil. Foram consequéncias concretas desse evento
a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental e o Tratado
de Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, que se tornaram marcos para a cria-
¢do de politicas publicas educacionais de cunho ambiental.
Contudo, formalmente, a educagao ambiental foi mencionada
oficial e explicitamente pela primeira vez antes disso, ja na
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Constituicdo de 1988. Posteriormente, a data 3 de junho de
2012, foi sancionada, pela entdo presidenta Dilma Rousseff,
como o Dia Nacional da Educag¢ao Ambiental. Entretanto, na
analise dos autores, o novo Cédigo Florestal estabelecido no
mesmo ano retrocedeu no que concerne as regulamentacgdes
técnicas que reduziram inimeras APPs importantes.

No que se refere ao texto da Constitui¢do Federal de 1988 que
trata da educacdo ambiental, esta é diretamente vinculada
ao direito de todos os cidaddos a viver em um meio ambiente
ecologicamente em equilibrio e ao dever do poder publico de
defender e preservar a natureza. Desta feita, neste intuito,
cabe principalmente ao Estado, “promover a educagdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do
publica para a preserva¢do do meio ambiente” (BRASIL, 1988,
apud SORNBERGER et al., 2014, p. 313). No que tange propria-
mente a legislacdo educacional, Sornberger e demais autores
(2014) mencionam o artigo 32, inciso Il da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional, de n29.394/1996, que exige para
o ensino fundamental o entendimento ambiental natural e
social dos sistemas politico, tecnoldgico, artistico e ético nos
quais se encontra a sociedade. Referente a isso, os curriculos
desse nivel de ensino e do ensino médio devem abarcar, obri-
gatoriamente, o conhecimento da realidade fisica e natural,
e do mundo social e politico, principalmente do Brasil.

Sendo assim, a educagdo ambiental deve ser operacionalizada
nos ensinos fundamental e médio sequndo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), de maneira multidisciplinar e
continua. Ademais, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
indica a insercdao da tematica ambiental em diversos cursos
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universitarios, visto que, nas licenciaturas e nos cursos de
Pedagogia, a educagdo ambiental é um componente curri-
cular. Sornberger e demais autores (2014) também subli-
nham que, a partir de demandas vindas dos movimentais
ambientais, em abril de 1999, foi criada a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, Lei n® 9.795, de 27 de abril. Em seus
dois primeiros artigos, assim é definida a educagdo ambiental
e seu escopo:

Entendem-se por educacdao ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade [...]. E
um componente essencial e permanente da educac¢do
nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educa-
tivo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999, apud
SORNBERGER et al., 2014, p. 314).

Além disso, ao longo do documento, observa-se uma exigén-
cia mais acentuada sobre as empresas, tanto particulares
quanto publicas, e sobre érgaos do governo no que se refere
aresponsabilidade pela promoc¢do de programas especificos
para a educacdo ambiental no contexto dos locais de trabalho
e aos efeitos dos processos produtivos no meio ambiente.
Em suma, o movimento ambientalista e a educacdo ambien-
tal no Brasil resultam de uma mutua construcao histérica,
que remonta, pelo menos, a década de 1930, e ambos os
processos almejam tragar novos caminhos para o pais e para
o planeta, um despertar para a vida presente e futura.
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Por fim, vale frisar que o movimento ambientalista também
sofreu intercessdes de outros coletivos, ou seja, muitos de
seus sujeitos participavam e participam de outros movimen-
tos sociais, levando demandas proprias da questdo ambiental
para esses outros espacos e trazendo questdes pertinentes
aqueles para estes. E o caso, por exemplo, de ativistas dos
movimentos indigena e indigenista e de militantes do MST.

Outra corrente incipiente no didlogo com o movimento
ambientalista sdo as chamadas ecofeministas (GOHN, 2011),
vertente do movimento feminista que argumenta que o
modelo de colonizacdo, exploragao e dominagao patriarcal,
racial, de classe e da natureza é o mesmo que o do homem,
branco, heterossexual e rico. Ou seja, a opressao é tao
forte e duradoura por ser una, fazendo parecer que sejam
modos de opressdo distintos e, com isso, fragmentando as
lutas contra ele. Enfim, cabe ainda assinalar que esse movi-
mento também recebeu importantes subsidios teéricos dos
movimentos indigenista e indigena, uma vez que os modos
tradicionais de lidar e de se relacionar com o meio ambiente
sao, muitas vezes, bem mais avancados sob o ponto de vista
ético e técnico do que os modos convencionais do mundo
ocidental. Um exemplo sdo os povos nativos se verem como
parte integrante da natureza, ndo como uma espécie acima
e superior a ela.

A perseguigdo e até mesmo o exterminio de ativistas em prol
do meio ambiente ha décadas é algo comum na sociedade
brasileira, especialmente nas regides Norte e Centro-Oeste,
como foram os casos internacionalmente conhecidos do
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ativista, sindicalista e seringueiro acreano Chico Mendes
(assassinado em 1988) e da religiosa norte-americana
Dorothy Stang (assassinada em 2005), conhecida por suas
acBes em prol dos mais pobres e do meio ambiente no Para.
Porém, na histéria recente do Brasil, mais especificamente
a partir do golpe politico acontecido em 2016, tais crimes se
tornaram mais recorrentes e, ousariamos dizer, quase que
ratificados pelo governo brasileiro.

Exemplos atuais ndo faltam: segundo o site do Fundo Mundial
para a Natureza (WWF-Brasil),'® em 26 de novembro de 2019,
uma agao policial nunca antes vista e totalmente arbitraria
e abusiva na cidade de Santarém, no Para, deteve quatro
bombeiros voluntarios e adentrou o escritério de uma das
ONGs mais conhecidas do pais, o paraense Projeto Saude e
Alegria, acusando-os levianamente de atear fogo nas matas
com o intuito de conseguir recursos financeiros posterior-
mente. Em junho de 2022, conforme exposto no capitulo
7, 0 antropélogo e militante indigenista Bruno Pereira e o
jornalista britdnico Dom Phillips, do jornal The Guardian,
foram brutalmente mortos por se oporem a exploracdo de
madeira, a criagdo de gado e ao extrativismo e a pesca ilegal
em terras indigenas, também no Para.

Em sintese, todo esse contexto faz com que os movimentos
sociais e os sujeitos que os comp&em estejam agudamente
ameacados no pais nos ultimos tempos, marcados pelo

18 Disponivel em: https://www.wwf.org.br/sobrenos/institucional/. Acesso
em: 22 jul. 2022.
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retrocesso cultural, pela truculéncia, pela intoleréncia e pelo
enfraquecimento das institui¢des publicas e governamentais.

Figura 10: Ato pela Amazénia/SP.
Fonte: Midia NINJA. "

19 Aimagem pode ser acessada no link: bit.ly/AtopelaAto-pela-Amazdnia-SaoPaulo.
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CAPITULO 11
Comunidades Eclesiais de Base



Segundo Dulcinéia Santos e Luciane Gongalves (2013), as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) surgiram no Chile nos
anos de 1960 e chegaram ao Brasil no fim da mesma década.
Elas se baseiam em encontros para a leitura das sagradas
escrituras juntamente a acdes de luta contra as opressdes.
Frei Betto (1986, p. 7) define com precisdo essas associagdes:

As comunidades eclesiais de base (CEBs) sdo pequenos
grupos organizados em torno da pardquia (urbana)
ou da capela (rural), por iniciativa de leigos, padres ou
bispos. As primeiras surgiram por volta de 1960, em
Nisia Floresta, arquidiocese de Natal, segundos alguns
pesquisadores, ou em Volta Redonda, segundo outros.
De natureza religiosa e carater pastoral, as CEBs podem
ter dez, vinte ou cinquenta membros. Nas paréquias de
periferia, as comunidades podem estar distribuidas em
pequenos grupos ou formar um Unico grupdo a que se
dé o nome de comunidade eclesial de base. E o caso da
zona rural, onde cem ou duzentas pessoas se relinem
numa capela aos domingos para celebrar o culto.

Santos e Gongalves (2013) entendem tais comunidades como
movimentos sociais e mostram o modo como elas influen-
ciaram o carater critico e combativo dos seus participantes.
Sua organizagdo se deu a partir de duas frentes: a de uma
mudanca de posicionamento em setores da Igreja Catdlica
a partir do Concilio do Vaticano de 1966 e, sobretudo, a da
organizagdo de diversas iniciativas no Brasil, entre 1960 e
1964, voltadas a educagao e a alfabetizagdo popular. Ainda
que apresentassem conflitos em relacdo a algumas ideias,
esses movimentos possuiam grande afinidade no que dizia
respeito a tomar o saber como veiculo de emancipacdo poli-
tica, quais sejam: a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o
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Centro Popular de Cultura (CPC), o Movimento de Cultura
Popular (MCP) e 0 Movimento de Educac¢do de Base (MEB).

Contudo, a pratica que mais influenciou o surgimento das
CEBs foi a Acdo Popular (AP), composta por pessoas ligadas
a posturas progressistas dentro da Igreja Catdlica, objeti-
vando alfabetizar e conscientizar politicamente os setores
populares da sociedade brasileira (SANTOS; GONCALVES, 2013).
Em um momento em que a sociedade do pais vinha sendo
pressionada por relagdes de exploragdo capitalistas, as
acdes populares mobilizavam diversos grupos catélicos?®
para alfabetizar as camadas populares, a fim de preparar
seus membros para conseguirem ocupagdes mais bem remu-
neradas. A teologia da libertacdo, que informava tedrica e
metodologicamente tais praticas, surgiu no Peru, especial-
mente, como reagdo moral a pobreza originada das injusticas
sociais, posicionando-se religiosa e socialmente no sentido
de romper a exploracdo das massas.

As ac¢des populares foram criadas a partir de acdes de poli-
ticos de esquerda, sindicalistas, estudantes (universitarios e
secundaristas) e movimentos sociais de fiéis progressistas
vinculados a Agao Catdlica. Segundo Santos e Gongalves
(2013), 0 movimento foi inspirado pelas ideias humanistas e
existencialistas do Padre Lebret, Jacques Maritain e Teiljard
de Chardin. Naquele que ficou conhecido como o documento
fundante, de 1963, a AP se define como um movimento que
luta por uma sociedade equanime e que condena o capita-
lismo. Oprimidos pelo contexto politico do Brasil, diversos

20 Juventude Operaria Catdlica (JOC), Juventude Agraria Catdlica (JAC)
e Juventude Universitaria Catdlica (JuC).
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militantes de movimentos sociais das décadas de 1960 e 1970,
aliados a novos atores sem bagagem associativa anterior,
deram inicio a inumeras frentes de lutas e articulagfes,
fundando organizag8es e liderando movimentos sociais.

No bojo dessa movimentacdo, estruturas tradicionais se reno-
vavam, como os sindicatos, as associa¢des de trabalhadores
e a Igreja Catdlica. Conforme Gohn (1997), as praticas desses
setores da Igreja Catdlica buscavam estimular a sociedade a
lutar de forma unificada contra a opressao, livrando-se dos
temores e da passividade e vislumbrando a liberdade. As
comunidades eclesiais de base eram compostas por pessoas
simples e, na maioria, por moradores das periferias das cida-
des, que eram, em grande parte, analfabetos. Entretanto, o
conhecimento desses sujeitos era visto como fundamental
por parte dos articulares do movimento. As CEBs, entao,

[...] sdo comunidades porque relinem pessoas que tém
a mesma fé, pertencem a mesma igreja e moram na
mesma regido. Motivadas pela fé, essas pessoas vivem
uma comum-unido em torno de seus problemas de
sobrevivéncia, de moradia, de lutas por melhores con-
dicBes de vida e de anseios e esperancas libertadoras.
Sédo eclesiais porque congregadas na Igreja, como nu-
cleos basicos de comunidade de fé. Sdo de base, porque
integradas por pessoas que trabalham com as préprias
maos (classes populares), donas-de-casa, operarios, su-
bempregados, aposentados, jovens e empregados dos
setores de servicos, na periferia urbana, na zona rural,
assalariados agricolas, posseiros, pequenos proprieta-
rios, arrendatarios, pedes e seus familiares. Ha também
comunidades indigenas (BETTO, 1986, p. 7).
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Essas comunidades também sempre contam com morado-
res das areas mais centrais dos centros urbanos, alguns dos
quais possuiam melhores niveis de escolaridade e até mesmo
formagdo universitaria. Assim, ndo era incomum a partici-
pacdo de bancarios, funcionarios publicos especializados,
professores, dentistas, médicos e pequenos comerciantes
nessas organizagdes, agregando conhecimentos diferencia-
dos a luta e fazendo uma ponte entre as camadas populares
e as classes médias das cidades.

De fato, de acordo com Leonardo Boff (1996, apud SANTOS;
GONGALVES, 2013), as CEBs constituiam a pratica da libertagdo
popular via religido, sequindo como teoria a teologia da liber-
tagdo. Isso sugere que essas comunidades eclesiais eram
francamente alicercadas nas perspectivas critica e dialética,
uma vez que pressupunham que toda praxis continha, em
si, uma teorizagdo correspondente e vice-versa, e que toda
teorizacdo deveria se fundar na préatica, na transformacgao
do social. Mesmo enfraquecida pelo neoliberalismo, pelo
neopentecostalismo evangélico conservador e pelo individua-
lismo que assolou o Brasil nas primeiras décadas do século
XXI, a teologia da libertacdo continuou a defesa da educagao
popular que valoriza o saber dos mais humildes, uma vez que
seus processos educativos sdo voltados para a conscienti-
zacao e objetivam dignificar os oprimidos e liberta-los da
exploracdo econdmica.

E uma educacdo que busca, também, a pratica da vida em
coletividade, na partilha e no mutirdo. A constru¢do ou
reforma de casas e a plantacdo de “rocinhas” comunitarias
para a doagdo de produtos de subsisténcia, por exemplo,
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sdo praticas que visam exercitar o espirito comunitario entre
os membros. Outra pratica que educava, mesmo que ndo
intencionalmente, era a participa¢do de alguns membros
em encontros nacionais, de onde eram trazidos cartilhas e
ensinamentos para a comunidade toda. As informacdes cons-
tantes nessas cartilhas podem ser vistas como uma espécie
de curriculo voltado para a denuncia da opressao e para a
tomada de consciéncia acerca do fato de que os pobres e
excluidos sdo, também, sujeitos dignos de direitos diversos.
Outra pratica comum que incitava a produgao propria do
grupo, assim como a alfabetizacdo dos que ndo sabiam ler e
escrever, era a elaboracdo de novenas, rezas e canticos reli-
giosos por parte dos proprios integrantes. Em tais produtos,
era comum abordar tematicas caras aos problemas vividos
por eles, como o abandono dos estudos em fungdo do traba-
Iho, a gravidez na adolescéncia, o éxodo rural etc.

Sendo assim, a partir dessas leituras diferenciadas que as
CEBs faziam da realidade e do evangelho, percebem-se as
mensagens sociais no sentido de uma sociedade mais justa
e fraterna, em que todos podiam usufruir da producgdo cole-
tiva. Portanto, todas essas contribui¢cdes das CEBs mostram,
indubitavelmente, que esse movimento popular possibilitava
modos de educagao informal aos participantes, em que os
individuos desenvolviam, progressivamente, uma visao
mais abrangente da realidade e adquiriam, paulatinamente,
conhecimentos novos e consciéncia politica que iam além
daqueles restritos a educacdo formal e que, para a maior
parte daquelas pessoas, limitava-se a capacidade de ler,
escrever e calcular (SANTOS; GONGALVES, 2013).
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Em outros termos, as CEBS ensinavam 0s sujeitos a pensar
em si. Acreditavam que o evangelho ensinava as pessoas que
Deus fezum mundo no qual o que ha nele pertence a todos e
que a desigualdade ndo é algo desejado por Deus, de modo
que, quando ela existe, é porque alguns poucos estdo tirando
dos outros, ou seja, da maioria. Mesmo ndo possuindo uma
bandeira partidaria, as CEBs tinham uma clara diretriz de luta
e do ideal em que acreditavam: unidos, seriam capazes de
vencer os obstaculos socioeconémicos e cotidianos. Nos anos
da ditadura militar, os participantes entrevistados por Santos
e Gongalves (2013) relataram que, nas reunides e manifes-
tagdes publicas do movimento, agentes federais estavam
presentes, intimidando a comunidade e coibindo a discussdo
de determinados temas.

Setores da Igreja Catélica apoiavam a ditadura militar, e a
teologia da libertagao, por estar voltada e comprometida com
as comunidades populares e com o povo mais humilde, era
vista como transgressora e “subversiva”. Os padres, vigarios
e bispos da teologia da libertacdo enxergavam o mundo a
partir do ponto de vista dos oprimidos, ndo das classes domi-
nantes, iniciando toda uma trajetéria, pensando e atuando
com base na perspectiva das classes subalternas, consi-
derando outras visdes sobre a realidade. Vulnerabilidade
socioecondmica, conforme os tedricos dessa teologia, era
a ferramenta que as elites hegemonicas utilizavam para
enfraquecer e fragmentar os grupos de lutas sociais. Por
intermédio do assistencialismo, tentavam incutir a crenca de
que tais grupos ndo seriam capazes de sobreviver sozinhos.
Assim, ONGs com viés neoliberal introduziram politicas de
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compensacado, que, no final das contas, contribuiram para a
permanéncia do status quo.

Conforme Santos e Gongalves (2013), a educag¢do ndo esco-
lar desses movimentos sociais assume uma postura critica
e altamente formadora, na medida em que conscientiza
e contribui de forma humanizada para que os individuos
se libertem das amarras da opressao. E uma luta coletiva,
jamais individualista ou individualizadora. Em razao disso, as
pesquisadoras advogam que as instituicdes escolares devem
contar com profissionais sensiveis aos saberes e as deman-
das dos movimentos sociais. Esse é o caso, por exemplo, da
figura do(a) educador(a) social/popular, comprometido(a) e
engajado(a) com as causas sociais, embora ndo precise ser,
necessariamente, militante ou ativista.

Ainda que ndo possua formag¢ao académica, o educador
social é alguém com amplo conhecimento comunitario
e critico, relacionado, em especial, ao grupo com o qual
pretende atuar. Ao lado de outros profissionais - técnicos e
assistentes sociais -, integra um grupo de trabalho voltado
aintervencao para a melhoria da realidade daqueles sujeitos
(SANTOS; GONGALVES, 2013). As CEBs gestaram muitos(as) educa-
dores(as) sociais que foram contra o discurso economicista
convencional, que incentivou o individualismo e a competivi-
dade ao invés da cooperacgdo, desviando o olhar do passado
para o futuro apenas. Com efeito, as lutas populares eram
vistas como uma ameaca aos poderes instituidos, j& que os
oprimidos organizados em coletivos adquirem poder. Por
isso, a conscientiza¢do era vista como uma perigosa arma.
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Segundo descreve Frei Betto (1986), as Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs) se guiam metodologicamente pela triade ver-a-
valiar-agir. Seja em um casebre de favela, uma casinha de
uma vila operaria, na choupana de um lavrador ou na casa
paroquial de uma igreja, os sujeitos discutem problemas
recorrentes em suas realidades comunitdrias, domésticas
e/ou profissionais - as horas extras na fabrica, a violéncia
no lar, o desemprego, o alcoolismo etc. As discussdes sao
desencadeadas pelo coordenador e/ou educador ao pergun-
tar aos participantes como passaram a semana. Essa etapa
é concebida como o “ver”.

Ao redor dos temas principais, a reunido comeca. Segue-se
o “avaliar” e surgem perguntas como: “de que modo Jesus
agiria em determinada situagao?” e “como se deve agir?”.
Essa fase da dinamica coletiva é ligada diretamente ao
Evangelho. Geralmente, alguém indica uma passagem do
Novo Testamento como uma parabola similar a situacdo
discutida. O encontro, entdo, entra na terceira fase, a do
“agir”. Planeja-se, sempre coletivamente, a forma concreta de
enfrentar o problema, seja um mutirdo para ajudar a colheita
de alguma lavoura, a elaboragdo de um abaixo-assinado para
reivindicar uma rede de esgoto ou uma vaquinha para ajudar
a comprar uma cadeira de rodas para alguém com problema
de saude - permanente ou passageiro.

Apesar dessa descri¢do univoca, Frei Betto (1986) salienta que
0 método desses encontros nunca é linear, que nao estdo
separados uns dos outros e, dialeticamente, comportam
elementos do momento seguinte, sendo que o fechamento
do ciclo, a agdo, conta também com a visualizacdo (o “ver”),
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posto que se imagina como se concretizardo as acdes e/
ou sdo enxergadas as reais conquistas e/ou limita¢des
das medidas tomadas na pratica. Nesses termos, o ver ja
contém elementos do julgar e este, por sua vez, ja apresenta
fatores proprios do agir. Esses grupos seriam, entdo, aris-
totelicamente politicos, nos dizeres do autor, ao adotarem
uma metodologia que é parte do real. Sob o ponto de vista
pastoral, a dualidade entre fé e vida é borrada, a partir da
doutrina que reduz o sujeito cristdo ao dominio intelectual.
Averdade ndo é revelada metafisicamente, mas depreendida
do Evangelho a luz da realidade, que &, entdo, modificada a
vista da palavra (teoria).

Sendo lugar de manifestacdo da fala dos oprimidos, emerge
nas CEBs a consciéncia critica coletiva e o questionamento do
ordenamento social e econémico injusto. Com efeito, elas
sdo altamente politicas, ndo no sentido partidario ou das
estratégias formais eclesidsticas e convencionais - media-
tizadas em prol do Estado burgués pela escola, pela midia,
pelas religides conservadoras etc. - mas no sentido pasto-
ral libertador do cristianismo primitivo (BETTO, 1986). Assim,
as agOes das CEBs se dao de maneira “intra-eclesial” - nas
celebragdes das missas, festas e liturgias, rituais, catequese,
sacramentos, estudos biblicos etc. - e “extraeclesial” - na
vinculacdo de seus membros as lutas populares no campo
e no meio urbano.
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Figura 11: Encontro das Comunidades Eclesiais de Base

da Regido de Goias

Fonte: Flickr/Mauro Rubem.?'

Diversas comunidades empregam os circulos biblicos como
um recurso metodoldgico. Eles consistem em folhetos em
linguagem popular, mais visual do que conceitual e mais
concreta do que abstrata, como as parabolas do Evangelho,
em que os acontecimentos da vida sdo contrastados aos
fatos da Biblia. Com isso, a comunidade tem a experiéncia
de estar, coletivamente, escrevendo sua prépria histéria,
sem deixar de lado suas dimens&es transcendentais, ja que
a fé coletiva deixa a realidade transparente em termos do
que é vivido pela maioria. O povo excluido, entdo, passa a
compreender o carater relativo e contingencial do status quo,
isto é, entende que a pobreza, a violéncia e a exploragdo ndo
sdo designios divinos, mas se referem as dimensdes sociais,
politicas, econémicas e histéricas, e chegam, assim, as raizes
verdadeiras dos males que os acometem. Por meio dos textos

21 Aimagem pode ser acessada no link: bit.ly/Encontro-ceBs-Goias.
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biblicos, a comunidade emerge para a consciéncia acerca da
sua situacdo sécio-histdrica.

Desse modo, os sujeitos dos meios populares podem tomar
nas suas maos a direcdo de suas vidas coletivas e, nesse
desiderato, as CEBs contribuem com a formacdo de lideran-
¢as surgidas no seio do seu duplo trabalho: a evangelizacdo
aliada a acdo coletiva. Tais liderangas, membros da prépria
comunidade, mediam as rela¢bes dos agentes pastorais
(educadores sociais, parocos etc.) com seu grupo de origem.
Um dos indicadores de que a coletividade estd caminhando
com as proprias pernas e pensando a partir da perspectiva
de sua prépria vivéncia é o fato de que, caso ele se afaste
do grupo, este continuara ativo no caminho da autodeter-
minacdo e da a¢do grupal. Ha que se sublinhar que essas
liderangas ndo surgem por indicacdes dos agentes pastorais
(padres, por exemplo), mas da pratica da comunidade nos
encontros das CEBs. Diante disso,

[...]1é a prépria comunidade que se exprime através de
alguns de seus membros, sem que estes se destaquem
dela. Essa lideranca nada tem a ver com o modelo de
“lider" apresentado nos manuais de dinamica de grupo.
E uma lideranca mais coletiva que pessoal, [...], mais
representativa da base (BETTO, 1986, p. 11).

A partir da realidade pratica, essa formagdo ndo ocorre
simplesmente pela participacao dos sujeitos na comunidade,
mas demanda momentos de reflexdo e de distanciamento
critico em relagdo a pratica, momentos nos quais a atividade
pastoral ganha bases tedricas. Caso ndo exista essa reflexdo
sobre as a¢8es, a lideranca pastoral ndo consolida a visdo
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global do seu trabalho e nem apreende o projeto histérico
do seu grupo. A capacitacdo é um dos instrumentos peda-
gégicos que favorecem o amadurecimento das liderangas
pastorais, o que ndo significa “oligopolizar” os representantes
de base, isto &, criar um subgrupo de membros seletos acima
dos seus iguais, nem significa distancid-los do seu contexto
originario (BETTO, 1986). A funcdo desses treinamentos é
engendrar espagos necessarios para que as comunidades
se expressem, avaliem suas a¢des, analisem suas trajetérias
e planejem suas acdes. Dai que esses treinamentos devem
ser permanentes.

O trabalho pastoral das CEBs cria outra consciéncia: a cons-
ciéncia coletiva sobre o fato de que a libertacdo popular sé
se efetiva quando as classes subalternizadas conseguem
assumir seu destino. De acordo com Frei Betto (1986), a
liberdade e a autodetermina¢do devem ser um feito dos
proprios segmentos populares organizados. Sem isso, o
que ha é somente uma mudanca das pessoas que exercem
a opressdo, sem uma transformacdo efetiva da natureza
do poder. O autor ainda coloca que, no comego das CEBs,
ao longo do contato com os setores populares, os agentes
pastorais que provinham da classe média e/ou dos quadros
eclesiasticos da Igreja Catdlica logo perceberam como eram
impositivos e colonialistas em relagdo aos fazeres e saberes
comunitdrios. Em geral, esses agentes religiosos e dos 6rgaos
publicos assistencialistas julgavam os grupos populares como
“coitados”, carentes e ignorantes, enquanto acreditavam
que, gragas a sua intervencao, iam retira-los da situacdo de
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penuria. Achavam que iam ensina-los o que realmente era
bom para eles.

No entanto, na realidade, o que se dava era o oposto. Os
agentes externos se percebiam como possuidores de um
saber excessivamente académico e com uma postura autori-
taria. Por meio do siléncio dessas comunidades nas reunides
ou na lida das rogas, dos movimentos sociais, das greves, das
hortas comunitarias e dos mutirdes, eles aprendiam que o
povo nao era destituido de conhecimentos nem de modos
de fazer eficazes para o seu dia a dia. Os que chegavam
acreditando que apenas iam ensinar acabavam aprendendo.
Portanto, para Frei Betto (1986, p. 12), “[...] é preciso que nos
reeduquemos ao pretender educar as classes populares.
E preciso despojarmo-nos das categorias académicas e
dessa erudi¢do europeizada, cartesianamente destilada em
conceitos precisos”. O real ndo é o que esta abstratamente
na mente dos agentes publicos e dos membros do clero, mas
estd no cotidiano das comunidades populares, no trabalho,
nas relacdes sociais e familiares, nas crengas, nos momentos
de lazer, nas discriminagdes sofridas, na luta pela lavoura de
subsisténcia e nas resisténcias as inumeras opressoes.

Com isso, a Pastoral Popular busca desenvolver uma relacdo
dialética com as bases comunitarias, sendo um dos fatores
mais cruciais dessa relagdo o surgimento de uma nova peda-
gogia de insergao e envolvimento com as classes populares.
A tradicdo politica institucional do Brasil veio sendo basica-
mente elitista, na qual individuos privilegiados acreditam ser
possivel elaborar projetos sociais que sejam adequados ao
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povo sem sequer consulta-lo. Assim, um elemento impor-
tante para a Pastoral Popular é a descoberta de que a
conscientizagcdo acontece na medida em que as teorias
correspondem as ideias, e ndo o inverso. Na interagdo do
agente com suas bases, ambos se educam, como mostrou
Paulo Freire (1987) no livro Pedagogia do oprimido. Nessas
condicdes, o povo sai da situagdo de conceito abstrato e os
agentes abandonam a pretensdo de possuir toda a ciéncia
capaz de tird-los passivamente daquele lugar de exploragéo.
Esse processo se da pelas proprias acdes dos sujeitos, que
se conscientizam de sua condicdo e das amarras estruturais
gue os aprisionam e passam a se enxergar como capazes de
alterar sua historia.

Finda aquele estereétipo idilico do povo visto como folha
de papel em branco, pronta para ser escrita por aqueles
sabios e/ou tecnocratas, que irdo, assim, mudar a vida da
comunidade. Para Frei Betto (1986), os discursos religiosos
nas CEBs possuem o0 mesmo carater impactante transgressor
que possuiam as palavras de Jesus e a comunidade primitiva
de apéstolos que o seguia. Para ele, o cristianismo necessita
de resgatar os componentes fundamentalmente libertadores
e transformadores do genuino discurso evangélico de Jesus.
Na experiéncia apostdlica descrita no Novo Testamento, o
filho de Deus em nenhum momento se aliou aos poderosos
buscando converté-los ingenuamente e acreditando que,
com a conversdo das classes dominantes, aconteceria a trans-
formacdo social. Jesus optou pelos oprimidos, pelas classes
populares, e foi dai que veio grande parte de seus apdstolos.
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No que concerne aos aprendizados com outros movimen-
tos sociais, os participantes e agentes das CEBs aprenderam
sobre relagBes de género e dominagdo da mulher na socie-
dade com o movimento feminista; aprenderam sobre racismo
e discriminagdo com o movimento negro e com o movimento
indigena; aprenderam sobre agricultura familiar e de subsis-
téncia, ndo voltada para o agrobusiness, com o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), com quem aprenderam
também sobre a distribuicdo justa e ética da terra. Em
resumo, a educagdo popular posta em pratica por diver-
sas iniciativas, dentre elas, as CEBs, procura neutralizar as
contradi¢Oes socioecondmicas do presente, motivando lutas
contra o conformismo e tentando mostrar que, para existir,
de fato, formagao dos sujeitos, é necessario que as duas
formas de educacdo (informal e formal) caminhem juntas. Em
razao disso, é fundamental que disciplinas na graduacdo em
Pedagogia e/ou nas licenciaturas direcionadas para a reflexao
sobre os movimentos sociais integrem os varios ambientes
educacionais e os componentes desses cursos.
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CAPITULO 12
Neopentecostalismo e o
movimento Escola sem Partido



O trabalho de Ronaldo de Almeida (2019) analisa as rela-
¢des entre o conservadorismo, a crise socioecondmica e o
evangelismo na eleicdo do candidato de extrema-direita Jair
Bolsonaro como presidente do Brasil. Sua hipdtese é de que
parte significativa desse setor religioso forma, de diferentes
intensidades e modos, o processo social mais abrangente que
vem dominando o debate publico nacional e internacional de
forma conservadora, cujos desdobramentos recentes foram
as elei¢des de presidentes com postura truculenta, como
Jair Bolsonaro, no Brasil; Rodrigo Duterte, nas Filipinas; ou
Donald Trump, nos Estados Unidos.

O autor situa esse processo bem antes das elei¢8es brasilei-
ras de outubro de 2018. Para ele, as relacdes entre o evan-
gelismo e o conservadorismo se adensaram na crise do pais,
desencadeada pelos protestos populares a partir de junho
de 2013, situagdo que se polarizou nas elei¢des de 2014 e se
aprofundou no impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
em abril de 2016, desembocando, de maneira aguda, na elei-
¢do de um politico de extrema-direita em 2018.

Almeida (2019) demonstra que grande parte do processo
social conservador de alcance amplo chamado no debate
publico foi levado a cabo por segmentos evangélicos da
sociedade, especialmente neopentecostais, sendo que tal
debate assumiu, pelo menos, quatro grandes vertentes: libe-
ral, sob o ponto de vista econdmico; regulador, sob o viés da
moralidade privada, individual e familiar; punitivo, no que
tange a segurancga publica; e intolerante, no que diz respeito
aos elementos socioculturais e aos costumes. E importante
ressaltar que nem todos os conservadores sdo evangélicos
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e, da mesma forma, nem todos os evangélicos sdo conser-
vadores, o que nao significa que apoiaram o candidato de
extrema-direita.

O que o cientista politico busca ressaltar é em quais momen-
tos, entre quem, onde e como a postura conservadora e
a fé evangélica se articularam a partir da crise brasileira
atual. O conservadorismo é um termo atrelado a contextos
e processos histéricos particulares, como a desaprovacdo
conservadora a Revolucdo Francesa, sobretudo a realizada
pelo filésofo irlandés Edmund Burke. Em sentido oposto ao
da revolugdo, a conservagao das instituicdes e dos valores,
por intermédio do comedimento e em nome da ordem, foi o
nucleo do pensamento politico conservador moderno. Assim,
0 conceito veio se tornando comum nas discussdes politicas
no Brasil e no mundo contemporaneos.

Conforme Almeida (2019), seja nos telejornais, na imprensa
escrita ou nas redes sociais, essa expressao adquiriu sentidos
assaz elasticos. Frequentemente, é associada imprecisamente
ao nazifascismo quando se refere a politica; outras vezes, é
ligado ao fundamentalismo religioso quando concerne ao
cotidiano. Em qualquer caso, varias analises sociopoliticas
concordam quanto a relativa decadéncia das democracias
liberais ao redor do planeta, com o concomitante recrudes-
cimento da repressao por parte dos regimes politicos que
ascendem ao poder através de eleicdes (CASTELLS, 2001).
Também merece destaque o declinio de alguns governos
latino-americanos de esquerda e de centro-esquerda, que,
nos anos 2000, incluiram em suas agendas o fortalecimento
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dos lagos entre si e o paulatino distanciamento dos interesses
dos Estados Unidos. Assim,

[...] os governos a esquerda, que dominaram a cena
politica sul-americana, comegaram a declinar nos anos
2010 pela corrupgdo e também como consequéncia de
rupturas com o status quo social, econdmico e cultural
por meio de politicas inclusivas e de diversidade. Isso
gerou reacOes regressivas e de distin¢do social, sobre-
tudo entre as classes médias (ALMEIDA, 2019, p. 186).

Desse modo, as politicas de protec¢do social empoderaram
segmentos da populagdo antes excluidos, como os pobres,
os negros, os indigenas, as mulheres e os(as) homossexuais,
gerando, sobretudo inconscientemente - ou seja, mascara-
dos sob outros argumentos - indignacdo e pressdo por parte
da classe média para que tais mudancas fossem anuladas.
Logo, Almeida (2019) entende que o conservadorismo foi o
principal fruto de distintas forcas politicas na presente crise
politica brasileira, tornando-se o vetor que aponta o sentido
e a direcdo do atual processo, ainda em curso.

Trés dos candidatos a presidéncia estavam diretamente liga-
dos ao segmento evangélico da sociedade: Jair Bolsonaro,
Cabo Daciolo e Marina Silva. O pesquisador ressalta que,
em sua perspectiva, Cabo Daciolo é fruto do crescimento do
pentecostalismo no suburbio e nas favelas do Rio de Janeiro,
tendo um discurso hibrido e uma performance pastoral consi-
derada como espetacular. A partir de uma exegese literalista
da Biblia, Daciolo demoniza tudo o que é secular, pregando,
de forma fundamentalista, que a sociedade deve subordi-
nar a politica aos designios do verdadeiro Deus cristdo. Em
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resumo, o discurso de Daciolo ndo distingue um palanque
eleitoral, uma tribuna juridica e um pulpito evangélico.

No que se refere ao catolicismo, o Opus Dei, de Geraldo
Alckmin, e a teologia da libertagdo, que sempre se aliou ao
Partido dos Trabalhadores (PT), pouca influéncia tiveram
desde 2006, resultado da crescente invisibilidade da Igreja
Catoélica no ambito publico. A candidata Marina Silva, também
evangélica, mas com uma postura ndo radical, foi definhando
durante o primeiro turno, em razdo da agressividade dos
outros candidatos e do pouco tempo de exposicao televisiva.
Além disso, ela veio se mostrando contraditdria nas ultimas
elei¢Bes e na vida publica brasileira quando tal trajetéria
politica é contraposta a sua origem social:

Em 2014, aproximando-se de uma agenda neoliberal,
Marina foi a Unica candidata a declarar-se a favor da
autonomia do Banco Central. No segundo turno de 2014,
declarou apoio a Aécio Neves. Em 2016, posicionou-se
a favor do impeachment de Dilma, contrariando a deci-
sdo do seu partido, a Rede. Apesar de o inicio de sua
carreira politica ter ocorrido nos movimentos sociais
da Amazonia, de matriz politica catdlica, a cada elei¢do
Marina Silva consolidou a posicdo de centro e perdeu a
confianga do campo politico a esquerda (ALMEIDA, 2019,
p. 200).

Paralelamente a isso, poderia ser acrescentado que a candi-
data ndo galgou a afeicdo da direita, seja pelo fato de ser
mulher, parda, nortista, ter origem pobre, ter sido ministra do
governo Lula num passado recente, seja pelo ambientalismo
ou por outros fatores. Estas seriam razdes especificamente
politicas da pouca expressividade de Marina Silva como
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candidata a presidéncia, uma vez que ela sempre foiindagada
também em relagdo as suas crencas, apesar de ndo obter
vantagem expressiva em razao da sua religiosidade, pois
ndo foi porta-voz de discursos conservadores referentes aos
costumes e a vida privada.

Ao contrario, recorrentemente buscou recordar a populagao
o carater laico do Estado e manter sua fé no ambito privado.
Naquele contexto, a pauta conservadora em relagdo aos
costumes foi abragada por Jair Bolsonaro, para agrado da
ala crista do Congresso Nacional. A esse respeito, Almeida
(2019, p. 200) pontua que “[...] os evangélicos fizeram o movi-
mento do pulpito ao palanque nas elei¢cdes para a Assembleia
Constituinte, em 1986. Bolsonaro, no entanto, assim como
o ex-presidente da Camara dos Deputados Eduardo Cunha
(MDB-RJ), fez o movimento no sentido inverso”.

Vinculado a tal linha discursiva, Bolsonaro tomou para si a
pauta dos costumes, articulando-se, de um lado, com uma
sélida base parlamentar evangélica, e, de outro, com os
eleitores evangélicos, sensiveis as tematicas concernentes
ao comportamento e ao corpo. Seu discurso foi diametral-
mente oposto a quase todas as transformacgdes sociocultu-
rais que o Brasil assistiu nas Ultimas décadas, relativamente
a género, direitos reprodutivos e sexualidade, por exemplo,
as causas LGBTQIA+ e o aborto. Sendo assim, combateu a
chamada “[...] ‘ideologia de género’, espectro que assombra
a populagdo conservadora, gerando uma espécie de panico
moral” (ALMEIDA, 2019, p. 205). Além de expressivo demo-
graficamente, o segmento social evangélico - sobretudo os
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neopentecostais - se viu, pela primeira vez, representado no
mais alto cargo da nagao.

Figura 12: Marcha para Jesus em S&o Paulo (SP).

Fonte: Governo do Estado de S&o Paulo.?

Em linhas gerais, analisando os indices absolutos dos elei-
tores que votaram nos dois candidatos por religido, apenas
trés grupos votaram mais em Haddad do que em Bolsonaro:
os pertencentes as religiées afro-brasileiras, os sem religido
e os ateus/agnosticos. Como esperado, os evangélicos vota-
ram macicamente em Jair Bolsonaro, ndo obstante Haddad
também tenha tido expressiva votacdo entre eles, mostrando
que esse universo religioso é diversificado internamente.

Almeida (2019, p. 206) assegura que, de fato, quem fez dife-
rencga nesse pleito a favor de Bolsonaro foram os evangélicos,
“[...] mobilizados pelas pautas dos costumes, pelo medo da
ameaca comunista e pelo apelo a honestidade das pessoas

22 Aimagem estd disponivel no link: bit.ly/Marcha-para-Jesus_SP-2019.
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de bem”. Outras razdes secundarias estavam também em
jogo: a crise econdmica persistente, a ansia por uma “nova
politica”, o antipetismo e a inseguranca perante a violéncia
publica crescente. A candidatura de Haddad, por outra mao,
mobilizou outros vetores discursivos, como a valorizacdo da
democracia frente a ameaga de um governo militar ditatorial,
a defesa das diferencas e dos direitos humanos, a menor
desigualdade social, a valorizagdo da acdo estatal para aque-
cer a economia e garantir protecdo social, a preservagdo
ambiental, o didlogo e a tolerancia etc.

A eleicdo de Bolsonaro foi, assim, o resultado de processos
estruturais e de situagdes conjunturais. Nesse contexto,
quatro linhas de forgas sociais cruzaram a conjuntura do pais
na qual o evangelismo e o conservadorismo se coadunam: a
da economia, a da moral, a da seguranca e a da sociedade.
A primeira forga diz respeito ao papel que o Estado deve ter
na economia. Nos Ultimos anos, ampliou-se a critica a sua
intervencado, particularmente as politicas de protecdo social
aos mais necessitados. A no¢do meritocratica de esforgo
individual e a iniciativa privada, nesse caso, sdo valorizadas,
em oposicao as politicas identitarias e compensatdrias, como
é 0 caso do Bolsa Familia.

Em grande parte, tal entendimento do esforg¢o individual tem
forte afinidade com a l46gica da teoria da prosperidade do
neopentecostalismo. Trata-se, num ou noutro caso, de incen-
tivar uma postura empreendedora - no ambito religioso,
de “luta contra o mal” - objetivando ndo sé a sobrevivéncia
material, mas também o enriquecimento financeiro e a mobi-
lidade social. Assim, alguns dos efeitos praticos das igrejas
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evangélicas nos fiéis sdo o estimulo e o encorajamento, posto
que, ante as adversidades terrenas, ndo cabem desanimo
e desisténcia, mas, sim, atitude positiva e fé. Portanto, o
discurso da prosperidade material, fruto de sacrificios mone-
tarios como “provas” de fé, aliado a postura empreendedora,
é algo altamente valorizado por essas religides, integrando
sua ética econdmica e laboral.

Uma segunda linha de forca concerne aos habitos culturais
e a moralidade. O pais, mormente com a redemocratiza-
¢do, vivenciou modifica¢cdes bastante progressistas no que
tange aos direitos reprodutivos, as rela¢gdes de género e aos
costumes sexuais. Em contraposicao, ressurgiram reacdes
contra a secularizagdo e contra valores e comportamentos
individuais tidos como liberais. Esse discurso reacionario
de moralidade publica encontrou nas religides evangélicas
importantes promotoras da familia tradicional e do controle
sobre a sexualidade.

Assim, sob o signo de “familia tradicional”, engloba-se, no
campo moral, questdes relativas aos corpos, ao desejo, a
reproducdo e a sexualidade individuais. Porém, o conserva-
dorismo dos costumes propagado pelos segmentos religio-
sos evangélicos ndo objetiva alcancar somente seus fiéis, o
mundo da congregacao religiosa, nos termos weberianos
(ALMEIDA, 2019), mas também a sociedade mais abrangente,
concorrendo com a normatizacgdo juridica e os valores da
moralidade social laica.

Areligido, que parecia ter se confinado ao plano individual e
privado com o processo de secularizagao pelo qual passou
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a maior parte do mundo ocidental, reconfigura-se e atua
sobre o que é definido como esfera publica. Com efeito, a
onda conservadora evangélica perpassa trés instancias:
surge no seio familiar, sendo a primeira transmissora do
pertencimento religioso; manifesta-se no plano publico, em
eventos como a Marcha paraJesus; e interfere no Estado, por
intermédio da eleicdo de seus membros para o Legislativo e
o Judiciario, e no apoio direto a movimentos como o Escola
sem Partido.

Aterceira faceta dessas forcas concerne a uma série de movi-
mentos politicos, demandas sociais e medidas do governo
que se direcionam para agdes e posturas mais punitivas e
repressivas por parte dos aparelhos estatais de seguranca
publica. A reducdo da maioridade penal, a flexibilizacdo da lei
do armamento, a lei antiterror, o endurecimento da politica
de encarceramento, entre outros pontos, sdo proposi¢des
que ampliam a legitima violéncia do Estado sobre os (ou
vistos como) criminosos, justamente os mais distantes do
ambito dos direitos.

Em sintese, o conservadorismo religioso neopentecostal
titubeia entre resistir as transformacdes - s6 admite a exis-
téncia de familias heterossexuais, por exemplo -, estimular
mudancas regressivas, ou seja, reacionarias - por exemplo,
a criminalizagdo do aborto em qualquer circunstancia,
retroagindo a lei de 1943 - e acatar valores do mundo laico
- como a ética empreendedora e o incentivo a violéncia prati-
cada pelo Estado sobre aqueles vistos como “foras da lei”
ou “suspeitos”.
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Dessa feita, o termo “intoleréncia nos tempos da crise”, que
compreende o periodo entre 2013 e 2018, também adquiriu
um sentido genérico, compreendendo a acentuacdo de afetos
negativos, como a fobia e o dio, em dire¢do aos diferentes.
O &dio se exteriorizou na estigmatizacdo de eleitores e de
politicos de esquerda e na criminalizagdo dos movimen-
tos sociais. Em razdao dessa complexidade, foi uma onda
constituida por dindmicas sociais desiguais, assimétricas
e com temporalidades diversas, que, na atual conjuntura,
concentraram-se politicamente em torno de alguns inimigos
comuns: os progressistas, esquerdistas, transgressores etc.

Por outro lado, Almeida (2019) assegura que a constelagao
das forgas conservadoras no pais possui camadas mais
profundas e antigas, ultrapassando a importancia dos evan-
gélicos como grupo religioso. Portanto, da mesma maneira
que nem todos os evangélicos sdo conservadores, nem todos
os conservadores sdo evangélicos. Todavia, o autor ndo deixa
duvidas quanto ao fato de que o presente conservadorismo
no Brasil se deve, bastante, a expansao desse grupo religioso,
tendo um papel fundamental nas elei¢bes presidenciais de
2018. Com isso, o enfoque nos evangélicos ndo acontece
como causa do processo conservador mais abrangente, mas
é articulado a ele.

Nessa mesma l4gica, outro movimento de carater conserva-
dor - alids, reaciondrio - na histéria mais recente do Brasil
é o nomeado Escola sem Partido, pretensamente anti-ideo-
l6gico e apartidario. Entre 2014 e 2016, foram apresentados
nas casas legislativas brasileiras Projetos de Leis (PLS) que,
tratando da educacdo escolar, apresentavam como norteador
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um entendimento normativo e prescritivo da educagao, enca-
rando-a como mera instrugdo tecnicista (PICOLI; GUILHERME,
2018). Mais especificamente, sdo os PLs 867/2015 e 193/2016,
em tramitagdo no Senado e na Camara. Diante disso, os auto-
res problematizam os projetos a luz das reflexdes da filésofa
alema de origem judaica Hannah Arendt, ao discutir as rela-
¢des entre educagdo e totalitarismo, as func¢des da escola,
a separagao entre educacdo e ensino, e a negacdo tanto da
acao politica quanto da pluralidade. Ndo por coincidéncia, o
referido movimento se tornou robusto no momento de maior
ruptura da ordem democratica desde a Constituicdo de 1988:
o advento do golpe contra a presidenta Dilma Rousseff.

Em 2016, foi levado ao Senado o projeto de Lei n2193/2016,
de autoria do senador Magno Pereira Malta, do Partido
Republicano (PR) do Espirito Santo, visando inserir, entre
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, previstas pela
Lei N2 9.394/1996, 0 movimento Escola sem Partido. Ja na
Camara dos Deputados, foram apresentados outros dois PLs
(7180/2014 e 867/2015). Os projetos ndo tiveram a tramitagao
concluida, ndo obstante tenham sido considerados incons-
titucionais em nota técnica da Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidad&o, do Ministério Publico Federal, e de terem
sido vistos como propostas que deslegitimam a producdo
académica e as conquistas legais dos ultimos anos, além de
antidemocraticos e “criminalizadores” da atividade docente.

O Escola sem Partido possui um site?? em que expde suas
intencdes, divulga artigos - em tese, isentos de ideologia

23 Disponivel no link www.escolasempartido.org/.
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- e orienta estudantes e seus pais, principalmente sobre os
procedimentos para denunciar professores que estariam
utilizando as aulas como palanque politico. Em sua apresen-
tacdo, o movimento diz ter sido criado para visibilizar um
gravissimo problema que atinge a maioria das instituicdes
de ensino do pais, do ensino fundamental a universidade: a
instrumentalizagao da educacdo escolar para fins ideoldgicos
e partidarios (PICOLI; GUILHERME, 2018).

Aponta-se, também, uma gama de bandeiras defendidas
pelo movimento, como a luta em favor da descontaminagao
e “desmonopolizacdo” politica das escolas por parte das
esquerdas, do respeito a integridade moral e intelectual dos
estudantes, e em prol do direito dos pais de dar aos filhos
a educagdo moral que seja consoante aos seus costumes e
crengas. No entanto, tais encaminhamentos afrontam, no
que diz respeito as escolas publicas, o principio da impes-
soalidade na administracdo publica, constante no caput do
artigo 37, da Constituicdo Federal de 1988, o qual garante que
as orientacdes ideoldgicas, politicas, sexuais e religiosas do
servidor publico ndo podem ser levadas em consideragdo na
avaliagdo do seu desempenho.

Se o que defende o movimento passar a ser efetivamente
considerado, sera predominante o personalismo no controle
do trabalho docente, caracteristica premente das socieda-
des autoritarias e totalitarias. Em outras palavras, o préprio
discurso do fim das ideologias esta a servico de uma aborda-
gem ideoldgica acerca da educagdo, orientando os processos
pedagdgicos para o formalismo livresco, no que se refere ao
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que deve ser ministrado pelo docente, e para a memorizagdo,
no que se refere ao papel do educando.

Esses PLs possuem como pano de fundo a visdo de que a
escola deve restringir sua a¢do a instrumentalizacdo técnica
e tedrica e, ainda, a simples transmissdo de saberes e
modos de fazer, sem questionar a realidade ou promover
reflexdes. Logo, a educacado, em seu sentido abrangente,
ndo meramente instrucional, seria incumbéncia apenas da
familia. Sobre isso, Hannah Arendt (2011, p. 246, apud PICOLI;
GUILHERME, 2018, p. 4) se contrapde, afirmando que “ndo se
pode educar sem ao mesmo tempo ensinar, uma educa-
¢do sem aprendizagem € vazia e, portanto, degenera com
muita facilidade em retérica moral e emocional. E muito facil,
porém, ensinar sem educar, e pode-se aprender durante o
dia todo sem por isso ser educado”.

Nesses termos, a fildsofa alerta para a impossibilidade ética
de instruir sem educar. Do contrario, o ensino passa a ser a
transmissdo de conteudos fechados ao debate, passando
a ideia de que o processo da histéria é irreversivel e que a
realidade é dada, ndo construida. Tal postura educacional é
fatalista, acritica, unilinear e determinista, desconsiderando
que sempre ha fatores politicos no conhecimento, sobretudo
no saber instituido - portanto, é fruto de uma sele¢do - como
“escolar”. Isso remete a outro esclarecimento arendtiano: a
distin¢do entre conhecer e pensar. Nem todo conhecimento
se transforma, automaticamente, em pensamento, em refle-
xdo. Portanto, tentar separar a instrucdo da educagdo é, além
de indesejavel, impossivel; conforme os autores: “ha um nivel
externo que tem a ver com a transferéncia de conhecimento
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e habilidades e um nivel interno que se preocupa com a
formacdo do carater, com sua forma de se relacionar com
outros individuos e a sociedade [...], assim, esse nivel interno
é politico” (PICOLI; GUILHERME, 2018, p. 5).

O que transformou o animal homo sapiens em ser humano
é exatamente a capacidade de agdo (atos refletidos), movi-
mento eminentemente politico, inclusive a inércia, visto que
ando acdo é uma forma de acdo. Com efeito, os PLs do Escola
sem Partido propugnam um processo de tecnificagdo da
vida; uma rotiniza¢do simpléria das relagdes, com os outros
e consigo proprio; uma normatizacdo artificial dos comporta-
mentos; e uma adequagdo do conhecimento e da capacitagdo
ao que é admitido como Unica possibilidade legitima. Nesses
termos, Arendt ndo vincula a falta de reflexdo a deficiéncia
cognitiva, a estupidez ou a ignorancia (no sentido de desco-
nhecimento). Para ela, o risco social de praticas escolares
que somente instruem, mas ndo educam, é sua constatacao.

Afilésofa analisa o julgamento do caso de um oficial do exér-
cito nazista que efetivamente nao decidiu matar judeus, mas
que, “cumprindo ordens”, levou-os para campos de concen-
tracdo. Ela conclui que individuos, mesmo que inteligentes
e com conhecimentos especializados, podem nao pensar
e nao refletir sobre os significados e as consequéncias de
suas acdes. Assim, a educacdo critica e reflexiva favorece a
compreensao dos sentidos do fazer por parte dos sujeitos,
algo eminentemente politico. De fato, transmitir conheci-
mentos é imprescindivel, mas educar para pensar é uma
urgéncia, uma vez que é a Unica possibilidade de se evitar a
banalizagdo do mal, construindo uma sociedade respeitosa,
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tirando os individuos do estado de torpeza e de indiferenga
que caracteriza a irreflexdo, e permitindo que as verdades
prevalecam no contexto social.

Em oposicdo, pensar implica a capacidade de entender e
problematizar os significados e os sentidos das experiéncias
humanas, ndo se limitando apenas a ter informacdes sobre
o mundo, mas também a questionar e deliberar acerca das
acdes sobre ele e dele sobre nés. Para que isso aconteca, a
educagdo deve ocorrer num contexto de liberdade, em que
sejam permitidas as oposicdes, desde que assentadas na
razao e nao nos gostos individuais, e de modo a possibilitar o
desenvolvimento de “espiritos livres” (PICOLI; GUILHERME, 2018).
Essa educacao distinta conduz a um conjunto de individuos
que “ndo pensam no que fazem”, ndo por incapacidade ou
porque ndo querem, mas porque vivenciaram uma educa-
¢do que somente os instruiu sobre certos conhecimentos
abstratos ou os “treinou” em praticas sem os explicar qual
sua origem e significado.

Com efeito, pode-se afirmar que hd educagdo na escola
quando os processos educativos que ali tém lugar sdo dife-
rentes e vdo além daqueles realizados pela familia, pelo
grupo de amigos, pela comunidade; quando ndo sao apenas
reprodutivas dos valores, da moral e dos costumes predomi-
nantes. Logo, se ndo ha avango, e mesmo risco, em relacdo ao
senso comum e hegemonico, ndo ha superagdo de si mesmo
e dos valores microssociais da origem do discente. A educa-
¢do necessita ser uma abertura para problematizagdes e,
simultaneamente, dar novas respostas ao que esta posto;
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precisa apresentar o diferente, o externo, desassossegando
e desafiando o individuo.

Picoli e Guilherme (2018) ainda ponderam que ndo é o caso
de desautorizar ou abolir o que se aprende com a familia,
como deturpam os apoiadores do Escola sem Partido, mas
que o que se aprende no seio familiar, em razao da alta carga
afetiva, tem muita forca persuasiva, que serve de alicerce
para principios morais que acompanharao o sujeito ao longo
de toda a vida. Cabe a escola, entdo, mostrar que existem
outros modos de vida, principios e valores que ndo apenas os
familiares. A escola ndo deve e nem consegue ser o lugar de
socializagdo primaria do individuo. Essa prerrogativa sempre
cabera a familia.

Na educacao escolar, devem ser privilegiados os sentidos
subjacentes - explicitos e implicitos - das escolhas éticas reali-
zadas pelos sujeitos e pelos grupos no mundo concreto. A
escola deve colocar o aluno em contato com ideais racionais,
calcados tedrica e metodologicamente na ciéncia e nos valo-
res éticos fundamentais. Picoli e Guilherme (2018) destacam
que, segundo o que propdem os referidos PLs, a escola ndo
pode se opor a opinido familiar, o que impde o equivocado
entendimento de que cada um pode ter sua prépria ética
e que toda opinido é igualmente valida. Por exemplo, os
valores de uma familia racista devem ser respeitados da
mesma forma que os valores de uma familia ndo racista
ou antirracista.

Sendo assim, os valores democraticos e de direitos huma-
nos podem e devem se opor aos valores familiares quando
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estes violam aqueles, sendo obriga¢do da escola ter como
parametro os principios mais gerais da sociedade, no caso, o
respeito a democracia e aos direitos humanos fundamentais,
que sdo inegociaveis. Na esteira do pensamento arendtiano,
condutas racistas ndo apresentam apenas uma dimensdo
pessoal, poisimplicam na inferiorizacdo do outro e em efeitos
perniciosos a ele, assim como a sociedade. Em outros termos,
embora pensar seja um direito, ndo é permitido impor tais
pensamentos, por meio de a¢ées, a sociedade.

Além de ndo considerar essa diferenciacdo, os PLs ora trata-
dos estabelecem uma separacao - artificial, ja que, na pratica,
ela ndo existe - entre educacdo e instrucdo, supondo que a
primeira cabe exclusivamente a familia e a seqgunda a escola.
Deturpando a realidade, o Escola sem Partido retrata a produ-
¢do académica internacionalmente reconhecida acerca das
relacdes de género e da sexualidade como simples ideologia,
isto é, como crenga, advogando seu banimento do ensino,
espaco por exceléncia de populariza¢do e divulgagdo da cién-
cia. Ao considerar a identidade biolégica de sexo (fémea e
macho) como sendo o mesmo que identidade sociocultural
de género (mulher e homem, feminino e masculino), os PLs,
além de grosseiros, mostram-se altamente ideolégicos - em
favor do conservadorismo sexual e do modelo tradicional
ocidental de se ser homem ou mulher como o Unico possivel.

De acordo com Picoli e Guilherme (2018), inimeros estudos
de género evidenciam inquestionavelmente que os seres
humanos passam por duas gestacdes: a primeira no Utero
materno, em que se desenvolvem e amadurecem fisiologi-
camente, e a segunda de matriz social e cultural, na qual
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sdo socializados, sendo submetidos a diversas influéncias
simbdlicas, rituais, discursivas, técnicas, culturais e psiqui-
cas proprias da sociedade em que vivem. Assim, todo ser,
primeiro, nasce por determinagao biolégica como macho ou
fémea, mas se torna mulher ou homem por condicionantes
socioculturais ao longo da socializagcao que recebe e que,
por ser coletiva, nunca é definitiva, pois a sociedade estd em
transformagdo permanente.

Outro equivoco desse movimento conservador é afirmar,
categoricamente, que “[...] a moral é, em regra, inseparavel
dareligido” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2017, apud PICOLI; GUILHERME,
2018), pois esse posicionamento demonstra um completo
desconhecimento das teorias filoséficas acerca de ambas as
tematicas: religido e moral. Desconsidera, ainda, que cabe,
inclusive a educagdo formal, promover a esquiva do mal, isto
é, favorecer a formacao de juizos no educando, no sentido
de buscar o bem e a dignidade para si e para a sociedade em
que vive. Quanto as imbrica¢Bes entre moral e religido, faz-se
mister o posicionamento do filésofo Immanuel Kant (2009,
p. 10, apud PICOLI; GUILHERME, 2018, p. 8) sobre esse enlace:

A Moral, enquanto fundada no conceito do homem
como um ser livre que, justamente por isso, se vincula
a si mesmo pela razdo a leis incondicionadas, nao pre-
cisa nem da ideia de outro ser acima do homem para
conhecer o seu dever, nem de outro mébil diferente da
prépria lei para o observar.

Suprimir debates sobre tematicas polémicas e a abertura a
discussdo de valores familiares entre professores e alunos
na sala de aula sdao posturas que visam reificar opinides
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familiares - que podem ser, eventualmente, diametralmente
opostas a defesa dos direitos humanos e da democracia -
e conduzir a situagdes em que valores especificos a certos
grupos religiosos sejam entendidos como universais e o0s
Unicos possiveis. Isso significa que a educagdo para valores,
ou a educag¢do moral, auxilia na superacdo da violéncia e da
intolerancia que atuam no cotidiano, sobretudo em contextos
tao desiguais como o brasileiro, apontando que ndo sao fatos
“naturais” nem que devem ser encarados como “normais”.
Ademais, contribuem para que os educandos percebam que
existem responsabilidades morais que estdo além da religido.

Na lingua alemd, duas palavras sdo empregadas para dife-
renciar a formacao que objetiva o pleno desenvolvimento
da pessoa e a formagao que objetiva somente instruir sob
0 ponto de vista operacional, respectivamente: “Bildung” e
“Erziehung” (PICOLI; GUILHERME, 2018). Desde o Iluminismo,
o primeiro termo significa a busca pelo fim do obscuran-
tismo a partir de uma educacdo do carater, com sélido apelo
moral, levando o individuo a viver de maneira plenamente
autébnoma, sem que seja manipulado por agentes externos.
Ja com a Revolugado Industrial, a hegemonia da Erziehung se
peculiariza por um retorno ao anti-intelectualismo, no qual a
realidade se faz menos humana porque se normatiza. Assim,
a sociedade se torna um espago padronizado e totalizado, um
contexto no qual, inclusive, o ser humano é desumanizado,
subsumido pelo sistema.

Diante disso, uma escolariza¢do que apenas instrui e que nao
instiga o pensamento ndo possibilita ao sujeito as condi¢des

basilares para que ele possa refletir sobre os sentidos de suas
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acdes, assim como sobre qual é o significado das instrugdes
que recebeu. Hannah Arendt, pensando sobre os motivos
pelos quais individuos com grande formacdo técnica em
diversas areas puderam atuar num sistema tdo hediondo
como o nazismo, conclui que, ainda que esses individuos
tenham usado um conjunto de saberes e de procedimentos
altamente complexos, eles nao refletiram, agiram como auté-
matos que ndo tém deliberacdo sobre o préprio comporta-
mento. Apesar de altamente instruidos, ndo foram educados
para entender que o mundo é o lugar da pluralidade e da
aceitagdo - mais do que simples tolerancia - da diferenca.

De fato, a escola, em sua tarefa educacional, disputa com
uma série de “anti-escolas”, especialmente no que concerne a
construcao da identidade embasada em valores nao abertos
a discussao, isto é, seriam identidades ndo razoaveis (PICOLI;
GUILHERME, 2018). E 0 caso, por exemplo, dos supremacistas
brancos ou dos homofébicos, que consideram, respectiva-
mente, os brancos superiores aos negros e os homossexuais
como pessoas que precisam de tratamento psiquiatrico.
Diante disso, o escopo da educagao escolar urge se deslocar
para avaloriza¢do de identidades que possam ser questiona-
das e criticadas pelos sujeitos, ndo assumidas por imposi¢ao
externa - pela familia, pelo grupo de amigos, pela torcida
organizada, pela igreja da qual o individuo faz parte etc.

Nesse contexto, abolindo o debate critico, a escola pode se
transformar em mais uma dessas institui¢des impositivas,
incapaz de aceitar o direito do outro de viver e ser respeitado
dignamente conforme suas escolhas. Combater as “identi-
dades ndo razoaveis” significa estar alerta ao fato de que
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a realidade ndo se limita ao entorno imediato e permitir as
multiplas existéncias na escola, na comunidade e na socie-
dade. E com vistas a essa inclusdo que se justificam as Leis n®
10.639/2003 e N211.645/2008, que preveem a obrigatoriedade
do estudo das culturas afro-brasileira, africana e indigena,
respectivamente. Logo, “[...] uma das principais contribui-
¢Bes de disciplinas como Arte, Historia, Filosofia, Sociologia e
Linguas é a de ndo limitar o individuo a sua realidade e, assim,
ndo compreender a sua forma de viver, sua identidade, como
a Unica possivel” (PICOLI; GUILHERME, 2018, p. 11).

A compreensdo de que a educacdo publica deve ser
consoante as opinides e crengas familiares implica o dever,
por parte do Estado, de permitir praticas discriminatorias,
se a familia assim o quiser. Da mesma maneira que o Estado
nao pode obrigar ninguém a concordar com as escolhas/
orientacdes (politicas, sexuais, religiosas etc.) de outro cida-
ddo e ndo tem como impedir que alguém pense de forma
racista ou machista - tem apenas como impedir que nao
manifeste tais pensamentos em atos - também nado pode
instaurar mecanismos para que tais praticas sejam legais,
pois, mais grave do que a pratica individual da discriminacdo
é sua ratificacdo juridica pelo Estado.

Esse é um dos muitos motivos pelos quais a escola se mostra
pouco atrativa para os jovens em geral, principalmente para
os das camadas populares: “E justamente porque a escola
estd mais preocupada em transmitir conteddos, em instruir,
e ndo em discutir criticamente as identidades, numa relagdo
de conflito racional civilizado, porém néo servil, que ela se
torna ineficaz” (PICOLI; GUILHERME, 2018, p. 13).
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Nesse sentido, coibir discuss@es de carater moral, ético, poli-
tico e cultural nas aulas sob a alega¢do de limpeza ideoldgica
traz implicita uma perspectiva ideolégica muito mais aguda e
autoritaria; € uma proposicdo altamente totalitaria. Extirpar
a politica do ambiente escolar, além de ser, por si s6, uma
postura politica, exclui as discussdes sobre o carater delibera-
tivo da acdo, bem como a liberdade, instruindo os individuos
de que no mundo ndo pode haver mudanga nem agao livre.

Ademais, tal postura inculca a ideia de que certas realidades
nunca mudam e/ou nunca devem mudar. E uma negacéo do
mundo real pelo enquadramento da complexidade e da plura-
lidade, em uma narrativa mutiladora, ilusdria e simplista.
Isso, nos dizeres de Arendt, caracteriza o totalitarismo, isto
é, a criacdo de um mundo mitico e leva os sujeitos a acre-
ditarem nele e, assim, o defenderem a qualquer custo, ja
que os individuos sdo enganados a acreditar que qualquer
alternativa a esse mundo agravara a sua situacdo atual. Tais
ideias sdo implementadas ndo apenas pelas religides funda-
mentalistas, mas também por uma educag¢do normatizadora,
que ndo incita o pensamento, ndo problematiza a sociedade
e as relacdes humanas e desestimula a acdo dos sujeitos na
realidade, transmitindo a ideia de “normalidade”.

Uma vez mais, Arendt ajuda a compreender como a visao
de “perda de um mundo ideal”, prépria da l6gica totalitaria,
perpassa os PLs do Escola sem Partido. Segundo a pensadora,
a realidade ficticia erigida pelos nazistas estava sustentada
por uma mentira assustadora: o mundo estaria sendo domi-
nado pelos judeus, sendo, entdo, urgente que “os bons” - os
chamados “homens de bem” no atual contexto reacionario
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brasileiro - impedissem tal dominac¢do. O mais contraditério
disso é que a crenca de que o povo israelita articulava uma
conspiragao para dominar a Europa foi o pretexto para que
0s nazistas engendrassem uma conspiracdo semelhante, mas
oposta, para aniquilar os judeus do Continente.

Conforme Picoli e Guilherme (2018), tal situagao foi similar ao
que vem acontecendo no Brasil recentemente, excetuando-se
o carater étnico daquela e de orientacdo sexual desta, no
que diz respeito a crenga e ao combate, pelos partidarios do
movimento Escola sem Partido, de uma pretensa “ditadura
gay de viés marxista” que estaria em curso no pais. Isso
fica evidente quando é observado que o Plano Nacional de
Educagdo 2010-2020 foi aprovado com quatro anos de atraso,
em funcdo de manobras de alas conservadoras do Congresso
para excluir a obrigatoriedade da inser¢do, nos curriculos,
dos estudos de género.

Logo, a nogdo difusa de que “o inimigo esta entre nés”,
comum em culturas desiguais e preconceituosas, faz com
que seja possivel aceitar, ou até mesmo amar, o “inimigo”
individualmente (o outro, o diferente) na esfera privada,
mas, na esfera publica, promover um radical antagonismo
em relacao a ele enquanto grupo, defendendo, inclusive,
sua eliminacao fisica. Picoli e Guilherme (2018) argumen-
tam que essa é a orientagdo, ainda que inconsciente, dos
PLs aqui descritos. A inexisténcia efetiva de uma “ditadura
gay comunista” é irrelevante nesse contexto, posto que os
argumentos sdo encadeados de forma légica e alarmista, e a
sua propagacdo é ostensiva, ainda mais com a potencialidade
do carater capilar da difusdo via redes sociais. Assim sendo,
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Arendt demonstra que o que convence a massa da populagao
ndo sdo as provas empiricas sobre algo, mas a coeréncia e a
forca com as quais as convicgdes sao propagadas.

Nessa percepcdo dicotémica, a produgdo académica sobre
as relagdes de género e o ensino de religides afro-brasileiras
ndo passam de ideologias degeneradas, no primeiro caso,
e demoniacas, no segundo, visando a doutrinagdo daqueles
que ainda sdo “livres”, “normais” e/ou “salvos”. De fato, o
totalitarismo se faz presente na atualidade, ndo no formato
de ordem dominante instituida, mas por intermédio de
elementos totalitarios difusos no cotidiano das democracias
modernas e aceitos como “triviais”. Anegag¢do do outro e da
pluralidade e a criacdo de uma realidade ficcional que legi-
tima acdes que prometem um mundo asséptico e hegemo-
nico, bem como a supressao do pensamento questionador,
da critica e da autonomia da acdo, sao fatores totalitarios
massivamente difundidos e acatados por muitos no presente.

E préprio dos totalitarismos buscar um mundo de iguais, no
qual a liberdade individual ndo é valorizada em proveito da
promessa de seguranca, nem a igualdade de direitos, visto
que esta se alicerca na crenga meritocratica, algo como “cada
qual com aquilo que lhe é devido por esfor¢o préprio”. Isso
se nota desde o comego dos anos de 1990 nas torcidas orga-
nizadas de futebol, por exemplo, quando o coletivo é visto
como se fosse um sé individuo e as decisdes individuais sdo
dissolvidas na massa (TOLEDO, 1996). Os PLs aqui abordados
possuem esse carater totalitario, porque invertem a realidade
ao tomar o que é ficticio como cientifico e o que é cientifico
como ideoldgico, racionalizando a manipulagdo da histéria,
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no intuito de destituir os sujeitos da capacidade de pensar e
de agir por conta prépria. Exemplo indelével dessa manipu-
lacdo que retira a autonomia intelectual dos individuos é a
tentativa do Escola sem Partido em mostrar (irreais) benefi-
cios da ditadura militar na sociedade brasileira.

Assim sendo, também é proprio do totalitarismo buscar elimi-
nar o carater politico e publico de todos os espacos, especial-
mente da escola, ja que se constitui um lécus privilegiado de
critica e questionamento. Embora critique especialmente o
campo filoséfico, o Escola sem Partido oculta um forte apelo
filoséfico acerca da histéria: enxergando a vida como algo
irresistivel, irreversivel, que se move “unilinearmente”, contra
o qual qualquer interposicao é ineficaz, inutil. Com isso, é
aceitdvel - e até desejavel - que a escola se restrinja a instru-
¢do, uma vez que os debates criticos seriam perda de tempo.

A partir de Arendt, Picoli e Guilherme (2018) lembram que
tal perspectiva totalitaria apresenta sua visao da historia
e da sociedade como se fosse “a verdade”, ndo como outra
ideologia. Portanto, o socialismo seria ideolégico, ao passo
que o liberalismo seria a verdade. Defender a ampliagdo
dos direitos homo e transexuais seria ideoldgico. Crer que a
heteronormatividade é a regra da conduta sexual humana é
a Unica verdade. Todo totalitarismo nasce de uma agao inau-
gural que se se pretende ser a Ultima: a correta, a verdadeira,
aquela que dispensa todas as outras posteriores; é o messia-
nismo religioso. O cidaddo ideal do totalitarismo é aquele
individuo incapaz de discernir que as fic¢des propaladas pelo
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sistema nado sdo verdades nem realidades em si mesmas.
Consequentemente,

[...] € com vistas na formagdo desse individuo incapaz
de pensar, de julgar considerando a perspectiva do “ou-
tro” e, a partir dessa perspectiva alargada e dos efeitos
liberados do pensamento, do agir, que o ESP, por meio
dos PLs [...] propde a exclusdo de discussdes politicas,
éticas e morais da escola (PICOLI; GUILHERME, 2018, p. 16).

Isso conduziria a formacgdo de pessoas que facilmente aderi-
riam irrefletida e conformadamente aos designios totalita-
rios. Um exemplo dessa mentalidade foi o funcionario publico
do regime nazista, Adolf Eichmann, cujo julgamento foi
analisado pormenorizadamente por Arendt. Seu psiquismo
funcionava baseado em sentencas prontas e clichés, alinha-
vados por uma légica simplista autoexplicativa, que descon-
siderava toda contestagdo, contradicdo e complexidade do
mundo real. Esse processo conduz a um dos aspectos mais
maléficos do totalitarismo: os individuos sdo programados
como maquinas a praticar o mal, sem que se deem conta
ou nem mesmo que o desejem fazé-lo. Assim, o fato de ser
“totalizante” faz com que as ideias totalitaristas se mostrem
como irresistiveis ao retirarem qualquer deliberagdo ou
discernimento das pessoas.

Nesses termos, os PLs n® 867/2015 e n2193/2016, encabec¢ados
pelo Escola sem Partido, sdo fundamentalmente totalitarios,
ao banir a pluralidade e acorrentar a livre agdo dos sujei-
tos. Tudo isso induz a diversas formas de comportamento
passivo: a inércia propriamente, o afastamento da realidade,
a submissdo ao destino, a fuga para uma realidade ficcional
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etc. O sujeito que ndo conhece a sua historia e os conflitos
politicos que a provocaram nao se vé capaz de agir sobre eles,
tornando-se joguete dos acontecimentos. Vetar as discussdes
politicas na escola é erguer barreiras para que o individuo
ndo possa ter o controle, sempre provisério e precdrio, da sua
vida, tornando-o crente de que é inevitavel ser levado por um
sistema que segue num sentido unidirecional e inalteravel.

Os pesquisadores pontuam ainda que rechacar a pluralidade
do real e sustentar um mundo isento de conflitos, no qual os
individuos sdo opacos e silenciosos, colocam as pessoas como
reféns das causalidades. A liberdade também é solapada
pelo projeto proposto pelo Escola sem Partido, visto que,
criando uma narrativa de mundo calcada em uma realidade
falsa, impede a decisao pessoal sobre quais comportamen-
tos adotar. As pessoas deixam de agir e passam somente a
atuar de acordo com o que foi prescrito de forma normativa.
Com isso, a dominacdo pretendida pelo cardter totalitario
dos referidos PLs ndo almeja alcancar somente o corpo, mas
também a propria subjetividade dos individuos.

Submetendo a capacidade de pensar de cada um a uma
verdade dita incontestavel (a ciéncia, Deus etc.), as rela¢des
pedagdgicas e os conteldos escolares ficam subordinados
auma verdade dada como irrefutavel, restringindo a educa-
¢do a acumulacdo de conhecimentos formais, isto é, a uma
educacdo que ndo promove o pensamento, mas a simples
instrumentalizagdo do intelecto (PICOLI; GUILHERME, 2018).
Referendados no sociélogo da educagdo norte-americano
Michael Apple, os cientistas mostram que o Escola sem
Partido pode ser visto como um fenémeno dentro de um
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processo maior no mundo capitalista ocidental: uma mescla
de neoliberalismo e neoconservadorismo que defende o
enxugamento do Estado, pelo lado econémico, e sua amplia-
¢do no que tange ao controle dos comportamentos indivi-
duais e ao retorno a modos familiares tradicionais.

Assim, fatores que a primeira vista podem parecer contra-
ditérios se fundem no Ocidente capitalista: a defesa do
progresso econdémico, do livre mercado e do retrocesso
cultural a modelos idilicos de escola, comunidade e familia.
Portanto, proposi¢cdes conservadoras que mantém subal-
ternos grupos desprivilegiados sdo apresentados como
discursos universais de defesa da democracia. Tais discursos
operam como polimento para um projeto antigo de manuten-
¢ao das desigualdades: tratar pessoas diferentes como iguais
sob o pretexto de que as regras sdo as mesmas, cabendo a
cada um aresponsabilidade pelo sucesso ou fracasso indivi-
dual. Desconsiderar as diferencas ratifica as desigualdades.

Promovendo uma educacao ideolégica, ou seja, totalita-
ria e fechada, apesar de, retoricamente, se colocar como
anti-ideoldgica, o movimento negligencia o entendimento da
acdo segundo a visdo arendtiana, isto &, que o envolvimento
social e politico, bem como a transformacdo do mundo e
a possibilidade de interferéncia dos individuos na histéria
devem ser tomados como processuais. Picoli e Guilherme
(2018) apontam ainda que esse modelo educacional segue
no sentido de desumanizagdo dos sujeitos, na medida em
que é o pensamento, o discernimento, a delibera¢do e a agao
livremente arbitrada que particularizam os seres humanos
em relagdo as outras espécies animais.
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Com isso, os PLs mencionados obstruem o futuro, que é ante-
visto como um desdobramento do processo histérico, contra
o qual nenhuma agdo deve serimplementada. No limite, tais
propostas negam o fato de que a histdria é uma construgdo
humana, sendo que a neutralidade de tais projetos sé existe
num contexto de totalitarismo se a educagao escolar renun-
ciar ao seu premente papel de formar cidaddos para o mundo
real, com toda sua pluralidade e complexidade. No entanto,
como mostrou a histéria de vida dos tedricos da Escola de
Frankfurt, que, ndo obstante todos os obstaculos, viveram
e agiram sob o mais sombrio do totalitarismo - o nazismo -,
nenhum sistema dessa natureza atinge plenitude nem dura-
bilidade, porque sempre ha aqueles espiritos livres, nos dize-
res nietzschianos, que pensam diferente e que, por meio de
suas acdes, negam suas tentativas de mutilagao sociocultural.
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Consideracgoes finais



A educacdao em movimento

Como visto ao longo dos capitulos, os varios movimentos
sociais aqui destacados se relacionam com a educacdo de
maneira formal e informal. A vista disso, buscou-se dar um
tratamento critico ao enlace entre educacdo, movimentos
sociais, inclusdo, intoleradncia, violéncia, direitos humanos
e movimentos sociais. A partir do século XVIII, a educagdo
formal no mundo ocidental moderno adquiriu a forma espe-
cifica de escolarizagdo. A educag¢ao informal, por sua vez,
ocorre no cotidiano social, nas interacdes face a face entre
sujeitos, nas praticas religiosas, esportivas, culturais e artisti-
cas, no contexto familiar e nas lutas politicas dos movimentos
sociais, por exemplo (GOHN, 1997; 2012).

Assim, para as finalidades deste livro, entre o vasto leque de
possibilidades educacionais ndo escolares, tomou-se como
objeto de andlise a educacao realizada intencionalmente
ou que acontece ndo propositalmente nos movimentos
sociais, bem como as influéncias, pressdes e tensdes que
0s movimentos lancam sobre a educag¢do - geralmente
escolar, incluida aqui a universitaria. Embora tenham sido
considerados primordialmente os sociais progressistas, que
buscam a transformacdo da sociedade e a emancipagao das
pessoas, foi mostrado que os movimentos sociais apresen-
tam grande variedade de idearios, havendo também os de
carater conservador, até mesmo, reacionario, variabilidade
que se reflete em suas concepg¢8es de educagdo e no modo
como a influenciam.
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Exemplos tipicos desses dois polos contrarios de movi-
mentos sociais - dos que buscam profundas transforma-
¢Oes revolucionarias na sociedade e dos que defendem o
retorno aos modelos tradicionais de familia, sexualidade e
comportamentos - seriam, respectivamente, o movimento
trabalhista de cunho socialista e 0o movimento Escola sem
Partido. Certamente que no Brasil sempre houve movimentos
sociais, como Canudos e Cangaco, contudo, este trabalho
focou naqueles denominados “novos movimentos sociais”,
isto é, aqueles que, mesmo ja existindo, ampliaram-se, forta-
leceram-se e/ou radicalizaram-se ao longo e/ou depois da
ditadura militar, bem como os que surgiram no bojo da luta
pela democracia (durante a ditadura) ou os que tiveram inicio
logo apés a abertura politica, no final dos anos de 1970 e
inicio dos anos de 1980.

Portanto, naquele contexto, os movimentos sociais notabi-
lizaram-se como importantes mobilizadores da sociedade
em favor da democratizacdo das rela¢des sociais e politicas,
dos direitos civis e politicos, da soberania econémica do
Brasil, assim como dos direitos humanos. Diferentes sujei-
tos sociais ganharam voz, vez e, especialmente, visibilidade.
Alguns movimentos estavam mais préximos da questdo
educacional, como a Uniao Nacional dos Estudantes (UNE);
outros nem tanto, como os movimentos sindicais. Todavia,
de uma forma ou de outra, todos defendiam a expansao do
direito ao estudo formal e a melhoria das condi¢des de ensino
da populacao.

Em meio ao vasto nUmero de movimentos sociais existentes,
foram abordadas neste livro as rela¢gdes da educagdo com
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0s seguintes movimentos: LGBTQIA+; negro; estudantil - no
caso, a UNE, pois ha também o importante movimento deno-
minado Unido dos Estudantes Secundaristas; o Movimento
Trabalhista Sindical, especifico dos(as) trabalhadores(as) da
educacdo, sobretudo professores(as); o movimento indigena
e indigenista; o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST); o operario e trabalhista em geral; o ambienta-
lista; o Movimento Evangélico Neopentecostal; e o Escola
sem Partido.

Com excecdo dos dois ultimos, que possuem uma visao tradi-
cional e conservadora do mundo e da sociedade, os demais
movimentos mencionados estavam, em maior ou menor
medida, comprometidos com:

a. A ampliagdo da consciéncia cidada dos sujeitos que eles
representavam e/ou os integravam;

b. A luta para que os sujeitos que eles representavam fos-
sem respeitados em suas diversidades e, simultanea-
mente, no que se refere a seus direitos, que estivessem
em igualdade com quaisquer outros, como diz Arroyo
(2017), sem condicionantes;

c. Aampliagdo da democracia para as vivéncias cotidianas
dos sujeitos e dos coletivos;

d. Avisibilidade, para seus sujeitos e para a sociedade, de

que a humanidade ndo esta atrelada ao fato de serem
ou nao alfabetizados, serem pobres ou ricos, negros ou
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brancos, mulheres ou homens, condicionada a praticas
sexuais, se viviam no campo ou na cidade etc.

De fato, os efeitos educacionais - formais ou informais - dos
movimentos sociais sobre os processos de humanizacdo e
de socializagdo, assim como sobre a cidadania, os direitos
em geral e os direitos humanos, em especial, podem ser
sintetizados da seguinte maneira:

a. Os movimentos sociais educam os sujeitos que tomam
parte deles diretamente;

b. Os movimentos sociais educam outros movimentos
sociais, ou seja, educam-se e educam a sociedade de
modo geral;

¢. Os movimentos sociais educam os governos e as insti-
tuicOes publicas.

Dessa forma, para cada um dos movimentos descritos e
analisados, foi visto como se operacionaliza e como se opera-
cionalizava no passado dos movimentos o carater educacio-
nal no tocante aos direitos, aos aprendizados coletivos, a
humanizacéo e a cidadania.

Assim, seus fatores educacionais mais relevantes serdo apre-
sentados brevemente, uma vez que as principais implicagdes
dos movimentos sociais para a educacdo e para a pedagogia
em especial centram-se em torno do seguinte fato: “A drama-
ticidade das experiéncias histéricas de dominacdo/subalter-
nizagao de que esses coletivos foram e continuam vitimas
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dao as suas lutas por libertacdo/emancipagao virtualidades
formadoras pedagdgicas igualmente radicais, repolitizando
e radicalizando a histéria das nossas pedagogias” (ARROYO,
2014, p. 16).

Os movimentos feministas, por exemplo, estdao engajados em
lutas pelo fim da objetificacdo da mulher, pela liberdade indi-
vidual, pelo combate a violéncia de género e pela igualdade
politica e socioeconémica, o que envolve a reivindicacdo por
empregabilidade, a extin¢do da discriminagdo nos ambientes
de trabalho, a equidade salarial, o acesso igualitario a educa-
¢do, aos esportes e a vida politica.

Na histéria do Brasil, recentemente se assistiu a importancia
e a atuagdo real do movimento feminista na sociedade e na
vida politica. Nas elei¢des presidenciais de 2018, houve uma
intensa mobilizacdo de mulheres, engajadas em coletivos
feministas ou ndo, em torno da mobiliza¢do apartidaria que
ficou conhecida como #EleN&o. Essa manifestacdo buscou
sensibilizar e conscientizar a sociedade a ndo apoiar/votar
no candidato a presidéncia da Republica de extrema-direita,
declaradamente miségino e homofébico (ALMEIDA, 2019). Tal
mobilizacdo ganhou a adesao de diversos sujeitos coletivos
e individuais, ndo somente de mulheres (cis, trans, heteros-
sexuais, bissexuais, [ésbicas etc.), mas também de negros,
indigenas, gays masculinos, trabalhadores e militantes de
esquerda, o que é evidenciado pelas grandes proporcdes
tomadas. Porém, é digno de nota que suas primeiras e prin-
cipais propulsoras foram as mulheres.
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Figura 13: Uma das muitas manifesta¢des organizadas por diversos

movimentos sociais conhecidas como #EleNdo em 2018, em
oposicdo a candidatura de Jair Bolsonaro a presidéncia da Republica

Fonte: Midia Ninja/Marina Martins .2

Cabe assinalar aqui um fato interessante e recorrente: um
movimento social educa o outro. Assim, as primeiras militan-
tes feministas brasileiras, ndo encontrando espago nos movi-
mentos de esquerda que nao fossem para tematicas ligadas
aclasse e ao trabalho, decidiram organizar mais solidamente,
em outros moldes, o movimento feminista no pais. Além
disso, o feminismo “ensinou” diversos elementos relaciona-
dos as questdes de género e igualitarismo entre mulheres
e homens ao MST, conhecido anteriormente como um dos
movimentos mais machistas. O mesmo processo de “educa-
¢ao” se deu - agora em relacdo a questdes étnico-raciais e

24 Aimagem estd disponivel no link: bit.ly/manifestacao-ele-nao.
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de combate ao racismo - no movimento negro em relacdo
a0 MST (FRAGA; OLIVEIRA; VIEIRA, 2016; ARAUJO, 2011).

J& o movimento LGBTQIA+, de acordo com Ferrari (2004), atua
educativamente em trés frentes principais:

a. Em relacdo a subjetividade dos(as) homossexuais, eluci-
dando que a homossexualidade ndo é uma doenga ou
anomalia; logo, ndo precisa de cura;

b. Munindo os sujeitos de informacgdes sobre que medidas
legais tomar em relacdo a violacdo de seus direitos huma-
nos e de sua dignidade;

c. Promovendo eventos culturais, como a Parada Gay, que
favorecem acdes respeitosas e inclusivas por parte de
mades e pais em relacdo a sexualidade, ao levarem seus
filhos ainda criangas, contribuem para que elas crescam
sendo socializadas aceitando a diversidade sexual e
de género.

Uma importante e atual interferéncia real das pressdes e
discussdes do movimento LGBTQIA+ sobre a educagao formal
foi a criacdo de cursinhos pré-vestibular e preparatérios para
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para pessoas
travestis e transexuais, especialmente pobres e que viven-
ciam a intersec¢do de duas modalidades de discriminagao:
por classe social e por orientagdo sexual, pois ndo é raro
que transexuais e travestis, ao ingressarem no ensino funda-
mental, em funcdo do bullying e até da violéncia fisica, sejam
expelidos e/ou evadam dos sistemas escolares.
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Outra situagdo é que travestis e transexuais pobres, estig-
matizados pela sociedade, sé encontram determinados tipos
de trabalho: como maquiadoras, cabeleireiras, prostitutas,
fazendo performances em boates etc. Portanto, seja em
razdo da baixa remuneracdo, seja porque ndo conseguem
conciliar a escola com o trabalho, acabam abandonando os
estudos. Assim, esses cursinhos possibilitam que tais indivi-
duos ingressem na universidade, ainda que, na maioria dos
casos, s6 consigam acesso a rede privada de ensino, na qual
conseguem estudar via Financiamento Estudantil (Fies) e/ou
Programa Universidade Para Todos (Prouni), viabilizando,
de alguma maneira, conhecimentos que eles jamais teriam,
insercdo na sociedade e trabalhos mais bem remunerados.

Em relagdo ao movimento negro, é sobretudo a partir do
principio da década de 1980 que ele passa a ter carater nacio-
nal, reunindo entidades negras em todo o pais em defesa
da democracia e de seus direitos. Marco nessa trajetéria foi
a criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978.
Segundo Goncalves e Silva (2000), 0s movimentos negros
desempenham inimeros papéis educativos ndo escolares:

a. As entidades de luta por direitos e de combate a discri-
minacdo racial sdo espacos de educacéo politica, de luta
por direito ao acesso a educagdo formal, principalmente
universitaria, por paridade salarial, conhecimento das
leis etc.;

b. As associac¢des culturais e artisticas, como grupos de

hip-hop, rap e capoeira possibilitam, especialmente aos
jovens, aprenderem sobre solidariedade, despertarem
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”

para o fato de que certas praticas tidas como “naturais
sdo, na verdade, manifesta¢des do racismo estrutural etc.;

c. Os(as) militantes negros(as) que ingressavam nos cursos
de pdés-graduacdo e na ciéncia passaram a educar a uni-
versidade brasileira no que concerne a outras trajetérias
de vida e a importancia das cotas raciais, por exemplo,
oferecendo outros olhares sobre os objetos de pesquisa.

Como foi visto acerca do ndo acolhimento das demandas
feministas por algumas militancias trabalhistas e de classe,
“atritos” entre os movimentos sociais também foram comuns.
No bojo do centenario da Aboli¢ao da Escravidao e da promul-
gacdo da Constituicdo Federal de 1988, militantes e entida-
des do movimento negro passaram por situagdo analoga ao
que se deu com a militancia feminista uma década antes: as
demandas étnico-raciais ndo foram vistas como relevantes
por alguns setores dos movimentos de classe e trabalhistas. A
fim de envolver entidades trabalhistas na educacdo profissio-
nal dos negros, “[...] os militantes encaminharam propostas
visando a capacitacdo profissional, que deviam ser levadas
para serem discutidas nos sindicatos, entendendo-se que
estes funcionariam como agéncia educativa de formagao de
trabalhadores” (GONGALVES; SILVA, 2000). Porém, a proposta foi
rechagada pela maioria dos sindicalistas sob o argumento de
que discussdes sobre o racismo iriam dividir e enfraquecer
a classe operaria.

Em referéncia aos movimentos trabalhistas, desde a década
de 1920, 0 movimento operario, por exemplo, defende a

ampliagdo da educagdo para as classes populares, ainda
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que a pauta educacional ndo tenha sido proeminente tanto
quanto a questdo salarial ou dos direitos trabalhistas (VIANNA,
2008). A frente mais atual nesse sentido é a constituida pelos
sindicatos de profissionais da educagdo, que s6 puderam se
organizar formalmente apds o fim do regime militar. Tais
entidades, além das questdes trabalhistas propriamente,
engajam-se também em favor da melhoria da qualidade e
dos estabelecimentos de ensino, sendo que tais denuncias
tém carater educativo para a comunidade escolar e para a
sociedade mais abrangente. Os movimentos trabalhistas
também educam a sociedade quanto ao carater nocivo das
diretrizes neoliberais do capitalismo predatdrio e periférico
vigente no Brasil.

Em uma perspectiva marxista, as lutas dos sindicatos e dos
movimentos trabalhistas tém um poderoso efeito educa-
dor para os participes, ao despertarem a consciéncia do
pertencimento de classe e alertarem para a exploragao e
alienacdo a que sao submetidos os trabalhadores. Conforme
Vianna (2008), o movimento operario socialista dos anos
de 1920 e 1930, por exemplo, exerceu um papel educativo
significativo sobre outras corporacdes, sindicatos e associa-
¢Oes trabalhistas, visto que suas praticas de manifestagao,
reivindicacdo e pressdo - sendo a mais conhecida delas a
greve - foram adotadas por quase todos os movimentos
trabalhistas futuros.

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) surgiu em 1937, defen-
dendo a democracia, o nacionalismo, a educagdo popular e a
ampliacdo do acesso da populacdo ao ensino universitario.
Em 1964, apds ser posta na clandestinidade pelos militares e
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ter sua sede no Rio de Janeiro incendiada, seu carater esquer-
dista foi acentuado, assim como as suas formas mais radicais
de resisténcia, como a guerrilha (MESQUITA, 2003). No bojo das
vivéncias educativas propiciadas pela UNE estdo o didlogo, o
exercicio da participacdo politica e administrativa dos estu-
dantes em varios érgdos universitarios, as reunides plendrias
e o dissenso, 0s quais representam aprendizagens praticas
fora das salas de aula e dos contelddos convencionais.

Nao deve ser esquecido que foi, em parte, por intermédio da
UNE, no final da década de 1950, que o Movimento Popular de
Alfabetiza¢do, concebido e posto em pratica por Paulo Freire,
chegou ao Sudeste a partir de Pernambuco. Atualmente, um
importante espaco-tempo de interlocugdo, sensibilizagdo e
sociabilidade entre a UNE e outros movimentos sociais e/ou
comunidades é a experiéncia dos Estagios de Vivéncia, cujo
pioneirismo coube a Federagdo dos Estudantes de Agronomia
(FEAB), que promove a insercdo de alunos(as) do curso em
acampamentos do MST ou a convivéncia com produtores de
economia solidaria, de produtos organicos, aldeias indigenas
etc., levando-os a conhecer realidades produtivas e modos
de vida e agricolas alternativos.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
oficialmente instituido em 1984, preocupa-se bastante com
a questdo das escolas em assentamentos, ocupagdes e acam-
pamentos (ARAUJO, 2011). Para o MsT, as rela¢des sociais sdo
formadas por conteuldos, e a educacdo é mais do que um
simples processo de ensino e do que se aprende na escola:
corresponde as praticas formais e ndo formais construidas na
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luta do movimento. Todavia, para além dessas questdes, esse
movimento exerce também fun¢des educativas fundamentais
para seus membros, por exemplo: a coletivizacdo e a divisdo
do trabalho; a articulagao do trabalho em cooperativas, ndo
em empresas; a valorizagdo da producdo de subsisténcia
como mais importante do que a producdo para o mercado;
a conscientizacdo das pessoas em relacdo ao seu papel na
sociedade enquanto agentes de transformacao social; as
questBes ambientais e do aspecto pernicioso - tanto social
quanto ecoldgico - do agronegdcio; o exercicio da lideranca
concomitante ao comunitarismo; e a importancia de se
conhecer as leis e seus direitos, e, para isso, a alfabetizagao.

Em relacdo as questdes de género, merece ser ressaltado,
ainda, o avango representado pelo estabelecimento da titu-
lacdo conjunta da terra, instaurado em 2003 pelo Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra). Tal inicia-
tiva possibilitou que as mulheres usufruissem da renda e de
todos os beneficios socioecondmicos, ficando legalmente em
igualdade de condic¢Bes para gerir recursos e projetos agri-
colas. O MST também aprendeu com o movimento feminista
aimportancia da amplia¢do de creches nos assentamentos,
para que as mdes pudessem ter participacdo ativa na “lida do
campo”; das cirandas infantis nos féruns e congressos, para
que as mades pudessem participar dos debates, votagdes e
decisdes, o que foi causa e efeito das comissdes criadas por
mulheres para discutir questdes relativas a condi¢do feminina
no movimento; e da necessidade de haver 50% de mulheres
nas atividades de formacao e capacitacao, bem como um
coordenador e uma coordenadora.

CONSIDERAGOES FINAIS 253



Os movimentos indigenas tiveram dois focos de a¢do centrais:
ademarcacdo de suas terras e a demanda por uma educagao
escolar peculiar, mas que, ao mesmo tempo, contemplasse
conteudos mais gerais da cultura nacional. A partir da década
de 1970, a articulacdo entre lideres indigenas, indigenistas,
ONGs, académicos(as), sobretudo antropélogos(as), educa-
dores(as) e liderancas religiosas progressistas deu origem
aos Encontros de Educac¢do Indigena. O movimento indigena
é formado por representantes e lideres de diversas comu-
nidades nativas engajados na luta direita pela conquista de
seus interesses. Ja o movimento indigenista, por seu turno,
é composto por individuos da sociedade civil, ONGs, pesqui-
sadores, intelectuais e ativistas interessados na questdo
indigena e dispostos a lutar ao lado deles por tais direitos
(CIARAMELLO, 2014).

Um dos efeitos dessas demandas e pressdes foi a obriga-
toriedade, desde 2003, do ensino da histéria e da cultura
indigena, ao lado da africana e afro-brasileira, o que permite
inferir que isso ocorreu, em parte, devido a influéncia das
conquistas anteriores do movimento negro em relacao ao
ensino da cultura e da histéria africana e afro-brasileira
na educacdo basica. Com isso, muitos(as) profissionais da
educacdo passaram a buscar atualizacdo e aperfeicoamento
sobre essa tematica, a fim de mostrar outras visdes sobre os
povos origindrios para os estudantes, o que contribui para
mudancas de mentalidade acerca dos povos nativos, geral-
mente vistos como “sem cultura”, “atrasados” e necessitando
da tutela paternalista por parte do Estado.
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No que tange ao movimento ambientalista, é importante
distingui-lo do movimento ecoldgico, muito embora eles ndo
sejam, de forma alguma, antagénicos. Como dito, foi usado,
neste livro, o termo “movimento ambiental”, que engloba o
ecologismo enquanto movimento e/ou postura individual.
Assim, uma das divergéncias radicais entre o movimento
ambiental e 0o movimento ecologista é que o primeiro se
fundamenta principalmente no aspecto geopolitico e das
relagBes de poder envolvidas na preservacdo da natureza,
colocando o ser humano em segundo plano, embora nao o
despreze. J& o movimento ecolégico prima por uma postura
mais cientifica, tecnicista e menos politica, dando quase a
mesma énfase ao ser humano, ao desenvolvimento social,
aos animais e a flora.

Atinente as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), nascidas
no bojo da teologia da libertacdo, que chegaram ao pais na
década de 1960, elas tiveram grande influéncia na educa-
¢ao, principalmente na formal. Isso se deu ao embasarem
o surgimento dos(as) educadores(as) populares e darem
importancia aos conhecimentos populares nos rituais de
conscientizagdes das classes trabalhadoras. As CEBs contri-
buiram bastante para a formagao de consciéncia critica das
camadas populares e afirmaram a centralidade das lutas em
prol da cidadania. Além disso, demonstraram a importancia
dos processos educacionais vinculados ao cotidiano, aos
saberes tradicionais e as metodologias de ensino-aprendi-
zagem coletivas.
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No que se refere aos movimentos conservadores, como o
Escola sem Partido, Movimento Brasil Livre (MBL)?® e, ainda
que ndo organizado como movimento social ipsis litteris, mas
tendo seus efeitos na sociedade enquanto tal, o Movimento
Evangélico Neopentecostal, pode-se afirmar que eles
mostram que nem todos atuam, necessariamente, contra a
transformacao social. Ha os que defendem a permanéncia
do status quo ou, no caso dos mais radicais, o retorno a um
passado idealizado que creem ser melhor do que o presente
e, sobretudo, do que aquela realidade pleiteada pelos outros
movimentos sociais, como os chamados progressistas.

Nesse sentido, o Escola sem Partido busca abolir discussoes
sobre as questdes relacionadas a género, as desigualdades
entre mulheres e homens e a sexualidade nas escolas, e
advoga que a educagdo é mera instrugdo, devendo ser uma
simples transmissdo de saberes aos alunos, sem questio-
namentos sobre a realidade, visto que grande parte das
correntes evangélicas neopentecostais - nem todas, assim
como nem todos os fiéis pensam dessa forma - defendem
um ensino religioso doutrinador. Além disso, ao condenarem
religides de matriz africana, que estdo dentro do quadro
maior da cultura e da histéria afro-brasileira, buscam banir
seu ensino na educagdo basica, e acabam, mesmo que ndo
consciente ou propositalmente, incorrendo no racismo contra
0 povo e a cultura negros.

25 “O Movimento Brasil Livre (MBL) surgiu no Brasil em 2014 e teve forte atua-
¢do no ciclo de manifesta¢des contrarias ao governo Dilma Rousseff que
ocorreram no pais durante o ano de 2015, culminado com o impeachment
da ex-presidenta Dilma Rousseff. O MBL se comunica com seus apoiadores
principalmente por meio das redes sociais digitais” (MELO, 2018, p. 82).
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Destarte, os movimentos sociais aqui sinalizados - assim
como inumeros outros - mostram que a educag¢do acontece
em diferentes espagos, ndo apenas na escola, e que esta ndo
é refrataria do que se passa na sociedade mais ampla e ndo
é isenta das movimentacgdes sociais, sejam elas organiza-
das, como o movimento sindical docente, ou espalhadas na
sociedade, como as igrejas neopentecostais. Os movimentos
sociais progressistas - aos quais esta obra se debrucou em
particular - ensinam a educagao escolar que certas pessoas
sdo segregadas historicamente enquanto pertencentes a
certos coletivos, por isso ndo devem ser tratadas como “indi-
viduos” genéricos.

Finalizando, ainda hoje o pensamento pedagégico conven-
cional que vigora no Brasil resiste em entender as praticas
culturais, os movimentos sociais, as lutas coletivas e as
entidades como experiéncias formadoras e educadoras.
Negligenciar que as culturas, as trajetérias, as experiéncias
e os saberes desses grupos sdo formativos e educativos é
ratificar a histérica negacdo de direitos, de cidadania e de
humanidade a que vieram sendo submetidos os sujeitos que
esses representam (GOHN, 2011; ARROYO, 2017; OLIVEIRA, 2011).
Ao fim e ao cabo, esses movimentos sociais se educam a si,
seus sujeitos e a sociedade, no sentido de reconhecerem que
todos os sujeitos sdo humanos e cidaddos, tendo o direito,
incondicionalmente e a priori, a uma vida justa e humana,
com acesso a educagao.

A persisténcia, a insisténcia e a resisténcia desses sujeitos
em existir é, literalmente, uma licdo, uma vez que “[...] nossa

cultura politica classista, sexista e racista classifica, segrega
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nado cada individuo, mas os coletivos” (ARROYO, 2017, p. 115).
Isso porque a histéria da construgdo do direito ao conheci-
mento faz parte de uma tensa histéria, ligada ao reconheci-
mento de que certos grupos merecem ser sujeitos de direitos,
e outros ndo. No imaginario da sociedade brasileira, ao longo
da histdria, isso se corporifica, ainda hoje, em frases como
“cidaddos de bem?”, “direitos para humanos direitos” etc. E
contra essa imemorial condicionalidade da humanidade e do
direito a educacdo que lutam os movimentos sociais.

Por fim, merece ser destacado, ainda, que as influéncias
entre movimentos sociais e educagdo sdo reciprocas, uma
vez que o fato de as pessoas vivenciarem o ambiente escolar
propicia sobremodo que elas tomem contato e, posterior-
mente, participem desses coletivos, democratizando, assim,
as vivéncias de cidadania. Além disso, a prépria alfabetizagao
é pré-requisito fundamental na sociedade contemporanea
para que o sujeito seja capaz de vivenciar plenamente sua
cidadania e se engajar em alguma causa social via movimen-
tos coletivos organizados.
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