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Introducao

Se parte-se do pressuposto de que a leitura é fundamental para a for-
macao, de um modo geral, do ser humano, as praticas e metodologias
utilizadas pelo professor referentes a ela devem ser evidenciadas
como significativas no periodo de cinco a seis anos. Nesse sentido,
o capitulo apresenta uma analise dos projetos Leitura de palavras,
Cantinho da leitura e Rodas de histérias destinados a educacéo infantil,
fase em que a aquisicdo da leitura torna-se fator de arquicompeténcia
para o ser individuo.

O professor e os alunos redimensionam o trato com a leitura em sala
de aula e ha projetos para esse fim. A facilidade da leitura feita através
da internet, nos dias de hoje, expressa o modo como as criancas se
interessam pela leitura ndo como uma tarefa das mais faceis, mas



certamente fundamental para a formacao de leitores habituais e
cidadaos bem informados.

Para lidar com isso, o professor deve ser criativo, levando textos
com caracteristicas distintas, recursos graficos, jornais impressos,
histdorias em quadrinhos, entre outros, para a sala de aula. O incentivo
da leitura deve ser didrio, permitindo que o préprio aluno também
selecione o material. Essa é uma forma de desenvolver o gosto pessoal
na escolha de uma obra, um gesto que ele repetira em anos futuros
quando se tornar um consumidor de livros.

Dessa forma, a observacéo das praticas e das metodologias propostas
pelo professor, assim como o acompanhamento de visitas a biblio-
teca, a escolha de livros infantis e revistas em quadrinhos, além do
ato de ler, tornam-se aspectos valorosos no processo de elaboracao
dessa discussdo se posteriormente analisados.

Projetos de leitura

O bilhete continha um detalhe a mais: o tinico erro que ela
cometeu conosco. O de achar que nos iamos precisar crescer

para entender

(Uma professora muito maluquinha, Ziraldo).

Os projetos de leitura dialogam com a missdo das escolas, que se fun-
dam na linguagem e desenvolvem praticas dentro de uma visao critica
e socialmente comprometida. Por isso mesmo, se interessam pelo
ambiente no qual se inserem e por ele se responsabilizam naqueles
aspectos cujas lacunas se tornam espacos de atuacao.
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Projetos de formacao continuada de professores que consideram os
bens coletivos e a interacdo com os valores e as culturas do meio em
que se desenvolvem devem, além dos objetivos pertinentes as areas
especificas, proporcionar condigdes ao profissional da educagdo para
que este transite entre outras vivéncias que nao a sua, para que se
torne leitor atento e cidaddo envolvido com outras dimensoées do
mundo. Agucar, no aluno, a capacidade de ler o mundo, de interagir
com diversas realidades sociais e nelas atuar de maneira solidaria
e comprometida, ndo apenas o levara a disseminar o ato da leitura,
como o da escrita, mas ele mesmo estara lendo e colhendo conheci-
mentos que se frutificam e fortalecem em outros campos de leitura.

As diretrizes educacionais levam a pensar os projetos de leitura como
implicacdo de um paradigma estético e ético, ou seja, a cartografia da
autoria do pensamento, conforme sinalizam Kirst et al. (2003), porque
a aprendizagem comeca quando estranhamos e problematizamos.

Nesse sentido, todo projeto de leitura que queira obter algum resul-
tado efetivo deve pensar, ao ser elaborado, em formas de monitora-
mento e acompanhamento do seu processo de desenvolvimento. A
avaliacao de uma acdo de leitura requer o envolvimento dos parti-
cipantes de modo que eles alcancem, por seus proprios meios, um
modo de dispor e sustentar a propria vida, ao mesmo tempo em que
a leitura reclama a formacao de si mesma e caminha em direcao
ao outro. As representacdes de leitor tendem a ser avaliadas no uso
pedagodgico de textos, nos encontros e desencontros dos leitores,
levando a implicagdo da obtencéo de informacdes e a providéncia
de outras visdes de mundo.

O contato permanente e direto com textos de literatura pressupoe

o relacionamento dos participantes com essas obras. Assim, enten-
der o desenvolvimento do processo de formacéo do leitor e como
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essas relacoes séo estabelecidas é fator fundamental. Isso reporta ao
modo como os alunos se aproximam e se apropriam dos sentidos dos
textos. A mensuracio das atividades, o nimero de participantes e o
engajamento dos alunos podem ser avaliados através de pesquisas,
de questionarios aplicados e de relatérios semanais que tendem a
fornecer subsidios e o retorno das agoes desenvolvidas.

A leitura de alguns textos foi fundamental para a abordagem deste tra-
balho, como os das professoras Fanny Abramovich (1997) e Ivete Lara
Camargos Walty (2001; 2012), daqueles escritos por Jean Foucambert
(1994) e Josette Jobilert (1994), além dos de Paul Zumthor (2000), ao
ensinarem as diversas visoes a respeito de leitura, e Ana Teberosky
(1989), referente aos planos de aula e as novas tecnologias. Como
também, o material que trata de pedagogia interdisciplinar e de pro-
jetos de autoria das professoras Lisienne Silva e Viviane Dias (2012) e
Maria Alice Faria (2006), no campo de literatura infantil.

Silva e Dias (2012) atentam para o fato de que a metodologia de proje-
tos, especificamente a interdisciplinar, requer, do professor, conduta
diferenciada. Dizem as autoras que

Para utilizar projetos em sala de aula, é preciso entender que
a educagdo vai além do aluno, que ela envolve o professor, a
escola, os espacos de interacdo e a comunidade que a rodeia;
o ensino transforma o espaco escolar em um verdadeiro
ambiente de aprendizagem, desenvolve a autonomia do estu-
dante e permite que ele crie estratégias para a construcao de
seu conhecimento. Para ter sucesso com essa pratica, deve-se
interagir e transitar nas diferentes areas do conhecimento,
resolver situacoes-problema a partir dos seus conhecimen-
tos prévios e mobilizar-se na construcdo de conhecimentos

cientificos. O projeto mobiliza e motiva o aluno na busca

desse conhecimento mais organizado e estruturado, e cabe
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ao professor fazer que ele busque teorias e que estabeleca
as relagOes necessarias entre elas (SILVA; DIAS, 2012, p. 17).

O perfil do docente supde nédo apenas a habilidade de trabalhar em
equipe, mas qualidades como criatividade, inovagdo, compromisso,
potencial, interacdo e forca de trabalho, de modo que atividades
produtivas sejam alcancadas no campo educacional. E, pois, a edu-
cacdo que auxilia, a0 mesmo tempo em que subsidia, o individuo
a desenvolver habilidades, capacidades e competéncias humanas
previstas pela sociedade.

Ao mesmo tempo em que se lida com criancas de perfil extremamente
exigente diante da abertura e do advento das novas tecnologias, o
docente se reinventa, estuda de novo e aprimora conhecimentos com
vistas a se posicionar no espaco que lhe condiz e que a comunidade
espera dele.

Os projetos de ensino que visam a leitura, em suas diversas manifes-
tacdes e saberes, devem superar o assistencialismo e o julgamento
de valores, tais como “bom” ou “ruim”. E preciso ir mais além e
ultrapassar os limites da prépria escola, de modo a atingir todo o
entorno da instituicao.

A cultura da comunidade é, pois, um aspecto relevante ao se elaborar
projetos de leitura voltados para a coletividade. Nao vem a ser apenas
areproducdo do institucionalizado por anos a fio no meio educacio-
nal, mas a construcdo de uma nova forma de projetar, de ver e viver
a leitura. Esta ndo pode ser considerada apenas como o recorte de
uma realidade pronta e acabada, mas o reinicio, sempre renovado a
cada olhar e individualidade advindos dos envolvidos.
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A formacao de todo individuo comega na infancia, fase em que ouvir
historias de contos de fadas é, sem duvida, de suma importancia.
Através das narrativas contadas pelos pais e avds é que, também,
formam-se leitores e, assim, comeca uma maravilhosa viagem em
que se pode conhecer o mundo sem sair de casa ou sair de casa para
conhecer o mundo.

O fascinio da leitura existe, mas contar histdrias para criancas é
ainda mais gratificante. As narrativas infantis sdo cheias de humor
e as criancas deliciam-se com a possibilidade de viver um instante
como uma personagem do livro. Além da imaginacao e da curiosi-
dade serem instigadas, muitas interrogagdes sdo respondidas e é
possivel, através das personagens, ter consciéncia de que problemas
podem ser resolvidos de muitas maneiras e, assim, descobrirem-se
caminhos para solucionar os préprios. Tanto os bons sentimentos,
como a alegria, a felicidade, quanto os ruins, como a tristeza e o
medo, séo aflorados quando se ouvem histdrias. Através delas, é
possivel experimentar o desconhecido, viajar ao passado, conhecer
outros modos, outras pessoas e aprender sem nunca ter ido a escola
(ABRAMOVICH, 1997).

Nesse sentido, hd de se valorizar os modos de se contar histérias, de
aproveitamento de textos, de como tratar a poesia e o texto escrito, da
importancia das narrativas sem texto, da leitura oral ou escrita, dos
tipos textuais a selecionar, das atividades propostas e das producdes
referentes e advindas da leitura.

Abramovich (1997) chama a atencéo para as técnicas de contar his-
torias. Segundo a autora, nfo se trata simplesmente de pegar um
livro pelas ilustracoes ou as letras bordadas que a maioria deles tem.
Palavras diferentes e o contato com as rimas e os contos sdo desco-

bertas feitas a cada histéria, além de se formar uma intima relagdo
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entre o que é ouvido e o que é sentido, equilibrando-se o uso da voz de
quem narra da forma mais simples possivel de modo a aproximar-se
daquele que ouve. O ato de ler anteriormente o que se vai contar é
imprescindivel, tendo em vista que, assim, o narrador se familiariza
com as situagoes e as personagens para nao ser surpreendido por
uma situagdo ou palavra que nem ao menos consegue pronunciar.
No entanto, ha necessidade de se atentar para o que se pretende com
a leitura, na hora de fazer a selecao do titulo.

O aproveitamento do texto, quase sempre, pode ser conseguido
se o contador cria um clima para despertar a fantasia da crianca,
dando uma pequena pausa a fim de que a imaginacdo tome conta do
ambiente. Dessa forma, torna-se relevante lembrar que a descrigado
dos lugares néo é interessante para as criancas, visto que elas prefe-
rem se ater ao que estd acontecendo, ou seja, a acdo das personagens.

Outro recurso € a voz, artificio dos mais significativos na narragéo
da histéria. E preciso saber a entonacio que se deve usar em cada
situagdo, como falar baixo, sussurrar quando a personagem esta
pensando. Momentos, tais como os de reflexao ou falar mais alto
quando acontece alguma confus@o, ou mesmo dar uma pausa ao se
pronunciar a palavra “entdo”, sdo artificios que, pela temporalidade
provocada na imaginacdo, promovem, na crianga, o acesso a fantasia,
dando-lhe a oportunidade de recorrer a ela para vivenciar a cena.
Formas de iniciar e de finalizar a histdria sdo significativas, afinal
a crianga deve saber que o que ouviu esta contido em um livro ao
qual ela podera voltar quando quiser, seja pelo simples ato de passar
pagina por pagina ou para reviver a historia (FARIA, 2006).

Muito se tem discutido a respeito da contacdo de histdrias. Ha de se

pensar se elas sdo apenas para quem sabe ler ou abrangem outras
instancias, como a dos néo alfabetizados. Como se sabe, a funcao
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das histdrias néo se restringe a alfabetizacéo para as criangas, visto
que os adultos também adoram ouvi-las e, conta-las, entdo, nem se
fala. No entanto, a audigdo de histérias para a crianca da pré-escola é
fundamental, pois, o que antes acontecia em casa com os pais, agora
é ampliado na escola com o professor e os colegas em uma rodi-
nha aconchegante, de preferéncia. O professor pode atingir varios
objetivos através do contar histérias, como estimular o habito de
desenhar, a questdo da musicalidade, o pensamento, a imaginagao, as
brincadeiras, a escrita, a percepcao auditiva entre outras habilidades
(FARIA, 2006).

Abramovich (1997) lembra a ensaista cubana Alga Marina Garay que,
no livro El poder de la literatura para nifios y jovenes, afirma que

Nzo deviamos esquecer nunca que o destino da narragédo de
contos é o de ensinar a crianca a escutar, a pensar e a ver
com os olhos da imaginacdo. A narracdo é um antiquissimo
costume popular que podemos resgatar da noite dos séculos,
mas nunca tecnificd-la com elementos estranhos a ela. Usar
slides ou outro meio de ilustracdo e distracao é interferir e

neutralizar a sua mensagem, que é sempre auditiva e nédo

visual (GARAY apud ABRAMOVICH, 1997, p. 21).

Essa afirmacdo chama a atenc¢do para as reagdes provocadas nas
criancas pela histdria contada, como emocgao, suspense e saudade,
abrindo novos caminhos, proporcionando gargalhadas e tudo mais
que uma bela narrativa pode trazer. Para a crianca, a histéria con-
tada é apenas uma histéria, o que mais tarde vira se revelar cheia
de significacgéo.

Com referéncia a importancia das histérias sem texto escrito,
Abramovich (1997) salienta o fato curioso em que se observa, além
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do talento do desenhista, a disposicao da sequéncia da narrativa
completa que dispensa palavras. Tragos, cores e formas criam, de
modo agil, uma histéria viva que abrange diversos dominios. A partir
de uma cena, outras musicalizam-se, sonorizam-se as descobertas,
enfim, varias possibilidades sdo advindas dessas histérias, estimu-
lando e permitindo, até mesmo, serem inventadas pelo professor e
as criangas. O modo multiplo de olhar oferecido as narrativas visuais,
tanto pelo desenhista como por quem vé e 1€ o livro, levam a analise
das cenas, cada um a seu modo, ou seja, de acordo com o jeito que
se veem as coisas ali retratadas.

Por seu lado, a poesia porta um significado maior para a crianca,
dependendo da opc¢ao do professor ao trabalhd-la com os pequenos.
Criancas leem em voz alta, usando toda emocao que um poema des-
perta. Ao mesmo tempo, o professor pode usar poesias que envolvam
a visdo, o olfato ou o paladar, ou, ainda, poemas que indaguem o
mesmo assunto de formas diferentes. E possivel, pois, trocar vivén-
cias que cada leitor possa ter experimentado. As histérias de vida
contadas pelas criancas podem ser um comeco.

Outro recurso seria o aluno anotar partes de poemas ou mesmo sua
totalidade de acordo com o seu interesse. Lembrar que o gosto da
crianca é fundamental durante a leitura e este € significativo para
a aquisicdo do prazer que ela proporciona. O ato, por exemplo, de
transformar poesias em musica, criando novos ritmos e formas, tanto
em grupo como individualmente, é, também, uma forma atraente de
desenvolver o gosto pela poesia. Um procedimento seria o professor,
antes de ler o poema para uma turma, estar certo de conhecé-lo, isto
é, lendo-o anteriormente e varias vezes. O texto deve ser sentido e
saboreado pelo educador no sentido de transmitir, aos alunos, toda
a emocao, o ritmo, as pausas que os poemas exigem e, normal-
mente, provocam.
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Gostar de ler é, acima de tudo, tornar-se um leitor critico. No entanto,
o professor tem papel significativo nessa aquisicdo de competéncias,
tendo em vista que a crianga vai néo sé observar um texto bem escrito,
mas também perceber os que demonstrem emocdes, sensacoes ou
ndo. As poesias, ao serem escolhidas pelo educador para serem lidas
para as criancas, devem ser de autores renomados e experientes,
tendo em vista que esses ja tém um estilo delineado e sdo capazes
de instigar, no leitor, as mais belas sensacoes e inspiragoes ao ler.

Referente ao aprendizado inicial da leitura, hd de se observar que ler
é muito mais que decodificar letras e palavras, mas imaginar coisas e
encontrar sentido para elas. Resultados sao vistos, pois muitos sabem
ler, mas poucos conseguem interpretar os textos lidos.

Para sanar determinados aspectos que se interpdem negativamente
durante o processo de aquisicdo da leitura, é preciso que o educador
ofereca, aos alunos, diversos meios para chegar ao resultado, ou seja,
aprenderem a ler, de modo a interagirem com o contexto e utilizarem
o conhecimento que ja possuem. Como se sabe, o verdadeiro aprendi-
zado da leitura se resume a conhecer a correspondéncia fonografica,
o universo do sistema alfabético e um constante habito de leitura.

H4 que se chamar a atengdo para a necessidade, dentro da aprendiza-
gem, de que o educando reflita e exponha o que ele sabe. O professor
interfere apenas naqueles aspectos como o de formacao de grupos e
o auxilio entre eles para trocas de informacgoes, deixando-lhes livres
quanto a como, por que e o que ler.

Ao mesmo tempo, ha de ser pensado o espaco do prazer de ler, sem-
pre conferido aqueles que se propoem a trabalhar com leitura. Este
parece estar muito mais concentrado no aluno e leitor que é escritor,
do que naquele que ndo escreve. Assim, tanto o posicionamento do
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corpo para a leitura, ou seja, qual posicio fisica a crianca escolhe para
ler, como a selecdo do texto a ser lido, podem se modificar depen-
dendo da atuacao do leitor, do seu lugar/espaco, da sua opcao, do seu
conjunto anterior de leituras. As reflexdes em torno dessa questao se
apresentam, no entanto, ao se aproximarem pessoas do livro, fato que
pode lhes trazer desejos os mais diversificados, como o de olhar as
palavras escritas de forma a dar-lhes outros sentidos ou de adquirirem
um senso critico que as prepare para a leitura do mundo.

Nesse sentido, Abramovich comenta o lugar do livro e por extensao
da leitura em sua vida e diz que

Ler, pra mim, sempre significou abrir todas as comportas
pra entender o mundo através dos olhos dos autores e da
vivéncia das personagens... Ler foi sempre maravilha, gosto-
sura, necessidade primeira e basica, prazer insubstituivel... E
continua, lindamente, sendo exatamente isso! (ABRAMOVICK,
1997, p. 14).

A professora Ivete Lara Camargos Walty (2001), em um texto sobre o
assunto, oferece seguranca ao docente a respeito das atividades de
escolarizacgdo da leitura:

Garanto que meu fascinio pelo texto é anterior a escola, mas
posso afirmar que, na escola, conheci outros textos, descobri
outros caminhos e alimentei meu gosto pela leitura. Ouvi esté-
rias lidas pelos professores, declamei poemas, representei
pequenas pecas e li textos e textos, sem nunca ter feito uma
prova de versificacédo de leitura no 1° grau. Havia regras, méto-

dos, rituais, mas circulavam textos e se partilhava a paixao

pelo ato de ler (WALTY, 2001, p. 54-55).
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Como se percebe, é inevitavel se considerar a importancia da escola
no processo de formacao do leitor. Ao discutir a relacdo literatura e
escola em constante interagao, a autora evidencia como uma convi-
véncia fecunda e estimulante pode formar leitores para a vida.

Na sociedade de textos, em sua maioria graficos, é preciso salientar
que existem diversos, para serem lidos das mais variadas formas,
cada qual com um objetivo a se alcangar. Por exemplo, textos lidos
em partes, outros lidos varias vezes, uns rapidamente, outros deva-
gar, com bastante aten¢do ou uma leitura mais tranquila. Enfim, hd
aqueles que exigem grande esforco para a compreensio, e a vontade
é ler incessantemente, enquanto outros ndo demandam tanto de nds,
e os deixamos de lado.

Alguns procedimentos e atividades devem ser levados em considera-
¢do quando se fala em promover a leitura nos anos iniciais da educa-
¢do basica. O uso frequente da biblioteca escolar, além da formacéo
dos grupos de leitura com a participacao do professor, pode fazer
com que o interesse seja despertado nos alunos. A importancia da
leitura evidenciada néo s6 nas atividades didrias, mas em interdis-
ciplinaridade com as outras matérias; a liberdade das criancgas de
escolha do livro que queiram ler, no sentido de que decidam sobre
qual obra e autor lhe interessam. Para nao as intimidar, o fato de
ndo se interromper os momentos de leitura e sequer questionar ou
perguntar o que elas acham da leitura pode ser fundamental. Além
disso, torna-se necessario propiciar-lhes o empréstimo de livros da
escola, levando-os para a sala de aula. Tudo isso mais uma certa
variedade de titulos sdo opcoes que atraem o interesse das criancas.

Foucambert (1994) sugere a leitura feita pelos alunos, tendo em vista

que o habito deve ser desenvolvido diariamente. Para o autor, ha
critérios para ler, ndo apenas nos momentos em que as atividades
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com o texto pedirem leitura em voz alta pelo professor ou um dos
alunos, mas também naqueles que o antecedem, como a leitura pelas
criangas uma ou mais vezes, precedendo a que sera feita em conjunto.
A interferéncia do educador, nos textos que dispéem de mais de uma
interpretacao, so deve acontecer quando extremamente necessdria,
fazendo uma negociagdo com os estudantes através da argumentacgao
entre eles para se chegar ao processo de compreensao. Objetivos,
metas e antecipacao do assunto explicitados, no sentido de situar o
educando no contexto da atividade e para que ele levante hipéteses,
podem ser muito interessantes. Afinal, os alunos séo os leitores.

Dentro da elaboracéo e desenvolvimento de projetos referentes ao
ato de ler, atividades sequenciadas de leitura podem acontecer, seja
com a escolha de um género, autor ou tema que interesse aos alunos.
H4 de se ressaltar que o objetivo é desenvolver o gosto pela leitura
e fazer com que cada um crie seus proprios critérios na selecdo do
que sera lido. Ainda, nesses projetos, atividades constantes de leitura
devem ser habituais, tendo em vista que sao elas que levam o aluno
a decidir sobre um livro e néo outro e, também, para 1é-lo em casa.
As criangas devem ser estimuladas em todos os sentidos possiveis,
de modo que se lembrem dos livros e facam relagdes entre o que foi
ouvido e lido.

Ha de se ressaltar que a pratica da leitura constante se faz necessaria
por varias razoes: estimula o gosto de ler cada vez mais, exercita a
imaginacdo e a fantasia, desenvolve a leitura fluente e a producéo de
textos e contribui com outros aspectos da formagdo humana.
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Projetos de leitura e a pratica

As escolas, de um modo geral, promovem projetos de leitura advindos
de grupos empresariais e desenvolvem agdes solicitadas pelos 6rgaos
de educagdo municipais, estaduais e federais. Assim, transformou-se
em um desafio instigante o fato de, nessa reflex@o, se incluirem crian-
¢as com uma faixa etaria em que, ainda, pelo menos a maioria delas
ndo domina os cddigos da escrita e da leitura e luta para conseguir
se expressar oralmente.

Um olhar mais atento para as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), quanto a proposta pedagdgica das
instituicOes voltadas para esse publico, mostra que as institui¢des
existem porque estdo

- Oferecendo condigGes e recursos para que as criangas usu-

fruam seus direitos civis, humanos e sociais;

- Assumindo a responsabilidade de compartilhar e comple-

mentar a educagio e cuidado das criangas com as familias;

- Possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre
adultos e criangas quanto a ampliacio de saberes e conheci-

mentos de diferentes naturezas;

- Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais
entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere
ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia
da infancia;

- Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetivi-
dade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sus-
tentabilidade do planeta e com o rompimento de relacoes de

dominacdo etdria, socioeconémica, étnico-racial, de género,

regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).
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A proposta pedagogica orienta ndo apenas “[...] quanto a ampliacéo
de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas”, mas ao “[...]
rompimento de relacdes de dominacédo etdria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa”, fato que
amplia a visdo e o campo do saber do educador no que diz respeito
as questoes referentes ao letramento e a leitura.

As préticas pedagodgicas do campo da educacao infantil trazem como
eixos norteadores as interacoes e brincadeiras, o que nao retira, pelo
contrario, até intensifica, o aperfeicoamento do profissional docente
quanto a formacao de leitores. Ndo sem razdo, no que trata dos eixos
do curriculo, expressa a garantia de que

[...] Favorecam a imersédo das criangas nas diferentes lin-
guagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica

e musical;

[...] Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interagéo com a linguagem oral e escrita, e convi-

vio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

[...] Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas
com diversificadas manifesta¢oes de musica, artes plasticas e

graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

[...] Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas crian-
¢as das manifestagoes e tradigoes culturais brasileiras; [...]
(BRASIL, 2010, p. 25-27).

As leituras podem ocorrer em diferentes linguagens e formas de
expressdo, em variados suportes e géneros textuais, orais e escritos,
assim como em manifestagdes da musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro e, ainda, com as tradicdes cultu-
rais brasileiras. Mais do que decifrar letras, a crianca é assegurado
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o direito de conhecer e explorar os bens simbdlicos criados e exis-
tentes a partir de toda a sorte de suporte disponivel nas escolas e
nas comunidades.

A contemporaneidade da leitura implica em uma diversidade tran-
sitoria ou em transito de textos que interagem e se instalam no uni-
verso intersubjetivo do ser humano, ampliando a carga cognitiva
responsavel pelas habilidades referentes aos processos interativos e
os circuitos discursivos. A esse respeito, a professora doutora Ivete
Walty (2012), em palestra intitulada “Leitura literaria - movimentos
textuais e sociais”, esclarecia:

Assim como a identidade pessoal ou nacional faz-se por
multiplos pertencimentos num jogo relacional, também a
identidade textual sé se constréi em processo. Falar de género
textual, pois, implica em perceber esse jogo de relacdes de
pertencimento (WALTY, 2012, p. 17).

Ha um tipo de producéo textual advindo de diferentes espacos e tem-
Pos e que se encontra em transito - reflexo de uma identidade mével
que se constroi a despeito do antigo e do novo -, mas, em si, fazendo
como a construcgdo do sujeito na e pela linguagem. A mesma autora
ensina que o papel da escola deve ser o de “buscar parcerias e novas
linguagens em um mundo de fronteiras deslizantes, de olhares ndo
dispersos, mas difusos, que deem conta da diversidade de agentes e
de acoes” (WALTY, 2012, p. 41).

A leitura literaria diz respeito a vida e ndo se reduz a métodos e
procedimentos eficazes de controle e verificagdo de aprendizagem,
destacando-se das demais formas de fazé-la para se afirmar apenas
como gosto, prazer, deleite.
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No entanto, algumas questdes podem ser identificadas de modo a
entender o projeto de leitura como valoroso para a formagéo da
histéria de vida da crianga. A situacao-problema, o publico-alvo, a
equipe docente e discente, uma justificativa para o projeto, processos
metodoldgicos, plano de trabalho, cronograma de atividades, insti-
tui¢do promotora, objetivos, resultados e avaliacdo e monitoramento
sdo formas de sistematizacdao e acompanhamento.

No sentido de avaliar e ndo apenas fruir a participagao e observagao
das agoes pedagdgicas voltadas para a leitura, foram elaborados qua-
dros de monitoramento que previssem aspectos que balizem os dados
a se observar. Através desses quadros de monitoramento com os itens
acima mencionados, observou-se que o projeto intitulado “Cantinho
da leitura” parte da situac@o-problema de criancas e jovens que bus-
cam lazer em equipamentos tecnoldgicos, afastando-se do habito de
leitura, o que resulta em individuos cada vez mais desinteressados
em ler e de posse de vocabuldrios mais pobres.

O publico-alvo sdo criancas a partir de seis anos de idade. A equipe
docente conta com um professor e um estagiario. Contextualmente,
a leitura representa um dos instrumentos fundamentais para que o
individuo construa seu conhecimento e exerca a cidadania, tendo em
vista que sua pratica aumenta o entendimento do mundo, propicia o
acesso a informac@o com autonomia, permite o exercicio da fantasia
e da imaginacdo e estimula a reflexdo critica, o debate e a troca de
ideias. Os estudantes e o professor trabalham juntos no processo
de identificagdo e organizaciao dos materiais a serem lidos, sendo,
assim, importante que esses materiais fiquem ao alcance das crian-
cas para que elas possam interagir melhor com eles, aprendendo a
manusea-los de forma correta.
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Nessa atividade, era necessdrio avaliar e monitorar os trabalhos
desenvolvidos pelas criancas e as melhorias ou ndo em suas ativida-
des didrias, como escrita e expressio oral. O professor devia organizar
o0 espago fisico da sala de aula de forma atraente e aconchegante, e
diversificar os textos a serem lidos, permitindo o contato das criancas
com esse material, como histérias em quadrinhos, livros, jornais,
revistas, textos de cunho popular, a exemplo de parlendas, adivinhas,
cancgoes, receitas, bulas e varios outros, familiarizando a crianca
com o ato de ler.

Entre os objetivos, havia a inclusdo dos pais dos alunos no projeto,
a ocorrer de diversas maneiras e de acordo com a aptiddo ou gosto
de cada um. Assim, haveria um pai, méae ou avds que contariam his-
tdrias, outros que relembrariam sua época de estudante, outros que
encenariam uma histéria.

O projeto Rodas de historias partiu da situacdo-problema de que a
crianga deve aprender o que é fazer parte de uma roda baseada na
interac@o entre o leitor e os ouvintes. Ao ler ou contar uma histéria,
o professor esta colaborando para o desenvolvimento da linguagem
e para um aumento do sentimento coletivo do grupo, uma vez que
as criangas aprendem a falar na hora certa e a ouvir e a expor sua
opinido diante da narrativa lida pelo professor. Na roda de histdrias,
educador e criancas trabalham juntos. Por esse motivo, elas conhe-
cem as mesmas historias, podem manifestar gostos parecidos, ter
os mesmos personagens favoritos e, até mesmo, se apaixonar pelas
proprias histdrias ou autores.

Quanto a avaliagdo e monitoramento, constava observar, através de
acompanhamento das criancas, melhorias ou ndo em suas atividades
diarias, como escrita e expressao oral. O plano de trabalho previa a
selecdo de histdrias, divisdo de grupos, trabalho em grupos, contagéo
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de histdrias e da propria histéria. Criancas nessa faixa etaria demons-
tram imensa ansiedade em dominar as linguagens oral e escrita,
assim como a leitura, e podem ser orientadas nesse sentido.

O projeto Leitura de palavras apresentava a situacdo de que, durante
a alfabetizacao, as criancgas ndo tém ainda o dominio da leitura nem
da escrita. Aquelas de cinco a seis anos, ao se concentrarem em um
ambiente mais tranquilo e com apoio do professor ou estagiario capa-
citado, podem comecar a formar palavras e, a partir delas, sugerir
outras. Os processos metodoldgicos fazem uso do alfabeto médvel
para, a partir de uma histéria, a crianca formar palavras. Esse tipo
de alfabeto pode ser usado com o apoio de um caderno em branco,
sem linhas definidas, quando a crianca formara silabas e, em seguida,
palavras. Perguntas e dividas dos alunos podem levar a anotacdes
a respeito disso, e, também, do tipo de escrita e leitura, além da
memorizagdo que elas fazem do que produziram.

O plano de trabalho compde-se de selecdo de histdrias a serem con-
tadas, o ato de contar as histérias, o reconto coletivo, a formagéo de
duplas e posterior apresentacao das palavras pelas duplas formadas.
O docente pode comegar selecionando alguns alunos, de dois em dois,
para que sejam orientados no processo. O professor e/ou o estagiario
deve/devem fazer anotacoes a respeito de suas impressoes sobre o
trabalho desenvolvido pelas criancas. Esse projeto visava o acesso
as linguagens oral, escrita e a leitura, inserindo a crianga em parte
do universo letrado.

Para o controle de avaliacdo dos projetos desenvolvidos, observe-se
a apreciagdo do género, a producdo e recepcio de bens culturais, a
participacao em evento escolar, inclusao dos pais, a sociabilidade e
o0 processo de comunicacao.
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O contato permanente e direto com textos pressupoe que os partici-
pantes, de alguma forma, se relacionem com eles. Especificamente,
como isso ocorre e como elas (criangas) estabelecem essas relacées?
Esse questionamento reporta ao modo como os alunos leem, como
se aproximam dos livros e de que forma se apropriam do sentido
dos textos. Através das atividades de brincadeiras, leitura coletiva,
audicdo de musicas, soletrando palavras, os participantes de cinco a
seis anos adentram ao mundo das letras. No entanto, ha, também, a
quantificacdo desse processo: a mensuracao de atividades, o nimero
de estudantes assiduos, ou seja, o publico atendido, o engajamento
e o comprometimento obtido com a proposta pelos participantes.

Diferentes questdes sdo observadas ao longo das intervengoes: his-
tdria de vida, pratica de leitura e de escrita, investigacédo de leituras,
leitura, escrita, impressdes, reflexdes, comunicagio pela linguagem
oral, entre outras, para possiveis escolhas e opcdes posteriores. As
atividades provenientes dos projetos propiciaram aos participan-
tes adentrar espagos antes nao pensados, dando-lhes condigoes de
refletirem sobre textos além dos impressos, fundamentais para a
formacgédo do ser humano, e se constituem praticas cidadas que eles
levam para a propria vida, como também para a comunidade.

Analise dos projetos

Toda andlise e interpretacdo de projetos de leitura devem se definir
pelo carater implicito ou explicito de interdisciplinaridade. Este é um
requisito de trabalhos dessa natureza que prevé a participacao ativa
das criancas e professores, tanto no sentido de possibilitar o acesso
a atividades que levem a leitura como recebendo contrapartidas da
familia e da propria escola como parte do conjunto de saberes pro-
duzidos pela instituicdo escolar e, de algum modo, disponibilizar
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experiéncias e novos saberes a comunidade intra e extramuros. No
caso em foco, os projetos sdo de ensino, aspecto que remete a toda
uma teoria concernente ao propoésito da leitura na educacéo infantil.

O projeto intitulado Cantinho da leitura entende a leitura como a
representagdo de um dos instrumentos fundamentais para que o
individuo construa conhecimento e exerca cidadania, tendo em vista
que sua pratica aumenta o entendimento do mundo, propicia o acesso
a informacdo com autonomia, permite o exercicio da fantasia e da
imaginacdo e estimula a reflexdo critica, o debate e a troca de ideias.
Ademais, as criancas jd dominam parte do cédigo escrito e possuem
uma desenvoltura maior em relagdo as diversas estratégias usadas
pelo professor.

Jé o Rodas de historias previa o aperfeicoamento das linguagens oral
e escrita, além da oportunidade de transitar em diversas situacoes
e posicoes sociocomunicativas. Criancas dos primeiros e segundos
anos do ensino fundamental atuam em conjunto com o professor
tanto na sugestao de livros a serem lidos, quanto na arrumacéo do
cantinho, onde a histéria é lida e contada, e trabalham em grupos com
os colegas sob a orientacdo do educador. Isso, além de permitir-lhes
o aprendizado de unido e trabalho em equipe, oferece momentos
em que se deve planejar e programar as atividades que fazem e que
necessitam de seu auxilio e cooperacdo. As atividades conjugam-se
a elaboracdo de fichas de leitura e acompanhamentos do ato de ler.
Ao professor, abre-se o campo de acompanhamento das criancgas,
observacdo e pareceres a respeito de melhorias ou nao nas suas
atividades diarias, como a escrita e a expressdo oral. A histdria do
professor, muitas vezes, se repete na do préprio aluno e vice e versa.

O projeto Leitura de palavras privilegia uma fase em que as crian-
¢as ndo tém o dominio da leitura nem da escrita. O aluno, ao se
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concentrar em um ambiente mais tranquilo e com apoio do pro-
fessor ou do estagidrio, pode comegar a formar palavras e, a partir
delas, sugerir outras. Direcionado a criangas entre 5 (cinco) e 6 (seis)
anos, implica uma faixa etaria em que elas demonstram caréncia e
ansiedade no dominio das linguagens oral e escrita, assim como da
leitura, e sdo orientadas nesse sentido. Mostram-se curiosas para
entender o que esta escrito nos cadernos, livros e mensagens dispos-
tas em quaisquer lugares da instituiciio escolar. E um momento em
que o estimulo e o incentivo para a leitura podem acontecer, depen-
dendo da sensibilidade daqueles que estao envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.

O professor aproveita para desenvolver a linguagem oral e a expresséo
corporal, a percep¢do sonora, a memorizagdo e a criatividade. O
favorecimento do uso de estratégias de leitura, assim como a pro-
mocao de relacGes entre as partes “faladas” (oral) e “lidas” (escrita),
através de atividades individuais e coletivas, séo aspectos trabalhados
no projeto.

Os projetos foram, pois, situacdes didaticas para a pratica de produ-
¢do de textos diversos. A partir de objetivos definidos e de atividades
praticas e interessantes, é possivel formar grupos de leitura e de
estudos, e fazer produgoes de textos que, certamente, despertam
o interesse e a criatividade dos alunos. Ao ter em mente objetivos
e metas, o professor facilita o trabalho nao s6 com a leitura, mas
também em todas as atividades que serdo propostas durante o desen-
volvimento de projetos escolares na educagao infantil.

Para criancas menores, aspectos como a entona¢ao moderada da
leitura sdo significativos, pois o aluno, a0 mesmo tempo em que 1€ e
escuta, desenvolve a oralidade, a atencdo e, através da dramatizacéo,
adquire desenvoltura, confianca em si mesmo e seguranca.
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O trabalho com a pontuacdo é muito importante, principalmente
através de textos, a qual deve ser sempre revisada e ensinada nova-
mente. E possivel notar que a linguagem oral tem papel importante
na histéria e na vida dos seres humanos. Ela é o instrumento basico
no processo de comunica¢do, compreendendo os aspectos ouvir e
falar. Além da descrigdo de cenarios - localizando a crian¢a no tempo
€ no espaco —, objetos e materiais, alguns personagens e, acima de
tudo, a manifestagido de sentimentos, ideias e opinides dos alunos,
como foi visto. A leitura ocupa um espaco significativo, em todos
os conteudos disciplinares, gera conhecimentos, propde atitudes e
pluraliza valores, intensificando o modo de perceber e sentir a vida.
Esses momentos devem ser bem explorados com temas interessantes
que despertem o gosto pela leitura. A leitura oral feita pelos alunos é
significativa, mas a do professor néo deve ser esquecida, nem mesmo
um comentario oral do texto.

Além de os educadores levarem para seus alunos material textual
interessante e prazeroso, em outra oportunidade, eles devem indi-
car livros que estimulem a imaginacdo e a curiosidade da crianca,
ou deixar que o préprio aluno escolha o que quer ler no acervo
da biblioteca.

A producgido de textos deve ser o momento culminante no processo
da aprendizagem da lingua. Para tanto, € importante que a crianca
sinta-se motivada e segura para a elaboracao desse trabalho. Por isso,
a leitura, a andlise e a discusséo do texto sao necessarias no sentido
de motivar o aluno, criando nele o desejo de expressar emocdes, de
contar uma histdria, dar a propria opinido, retratar um fato e fazer
uma comunicacao.

O professor deve considerar alguns aspectos essenciais na construcéo
da habilidade de produzir textos, tais como o incentivo que garante
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o interesse e desperte os motivos da crianca, além da sondagem de
suas experiéncias. Ele deve dar condi¢Oes aos alunos para atuarem
em duplas ou grupos. Assim, no trabalho de grupo que acontece em
um processo social, um aluno mais experiente, com facilidade de
expressdo, pode dividir seus conhecimentos com outro que tenha
alguma dificuldade, acontecendo um desenvolvimento reciproco.

Esse procedimento enriqueceu os projetos em questdo e, conforme
salienta Teberosky (1995), as contribui¢des reflexivas sobre a pratica
educativa de alfabetizacdo tém evidenciado concepcoes antes nao
pensadas, mas que fazem parte do mundo da escrita e da leitura
durante os anos iniciais.

Conclusao

O desinteresse dos alunos quanto a leitura é queixa dos professores
dos anos iniciais, tendo em vista as diferentes formas de entreteni-
mento ao seu dispor nos dias atuais com os avancos da ciéncia e da
tecnologia. O educador precisa incentivar e programar atividades que
envolvam a leitura de uma forma ou de outra, para que o excesso de
atividades docentes nao prejudique a crianga. O desenvolvimento, nas
escolas, das relacoes entre professor e aluno, bibliotecario e aluno,
pais e aluno, deve existir e melhorar a frequéncia e as visitas deles a
biblioteca. A escolha do livro pelo educando facilitara seu acesso aos
livros, visto que essa autonomia o deixara mais motivado.

Os projetos atendem ao previsto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil e se mostram valiosos para a
formacdo da crianca. No entanto, o que foi evidenciado, foram os
modos, as estratégias, as formas de leitura efetivamente realizadas,
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tendo em vista que a crianca tem o direito de escolher, de optar, de
ler. E possivel ler para o outro, mas nio por ele.

A crianga deve ler um texto e construir os significados para sua
informacgdo ou prazer. Cada uma delas adquire as proprias compe-
téncias, formula as ideias, questiona o texto diante de sua realidade,
faz comparacGes e questionamentos e tem imaginacdes; € ela que
desempenha a parte essencial de seu aprendizado. A leitura vem para
ampliar seus horizontes, deixando-a manusear, folhear, buscar, achar,
separar, repensar, rever, (re)escolher, até se decidir por um volume,
autor ou género que naquele momento desperte a sua curiosidade.
E o professor contribuira, de modo fundamental, na construcéo de

um leitor.

Ha de ensinar a ler e a escrever a partir do contexto das praticas
sociais para tornar o individuo, ao mesmo tempo, alfabetizado -
dominando o c6digo escrito - e letrado, praticando, fazendo o uso
social da escrita. O papel do educador é oportunizar e concretizar
essa proposta.

Os projetos de leitura sao considerados elementos fundamentais
para que o professor direcione o tipo de cidaddo que pretende for-
mar. O ato de trabalhar a partir de projetos pode ser criticado e, até
mesmo, julgado como desnecessario por alguns docentes, mas ha
de se lembrar que, ao se projetar atividades dessa natureza, ha toda
uma selecao de contetdos significativos para as reais necessidades
das criancas.

Para preparar e desenvolver um projeto de leitura, o professor precisa

conhecer o aluno, o conteido que ensina, os procedimentos basi-
cos e coerentes com a natureza dos conteudos, o valor da interagdo
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professor/aluno como elemento facilitador da aprendizagem, o
processo de avaliacdo e a dimensao social do trabalho com leitura.

Ler significa mais que uma ficha literaria, requer paciéncia, tempo,
disposicdo. O ato de ler quer dizer que a vida do aluno vale mais que
um ou dois conteddos ou exercicios que se deixa de fazer; traduz
respeito. Ler sinaliza predisposicao e abertura em relacdo ao modo
e formas de a crianca optar. Ensina. Ler pode valer uma existéncia
inteira em que os sentidos e significados se unem para formar a
identidade de uma pessoa. Ler quer dizer despender uma ou duas
semanas ou meses indo com o educando a biblioteca. Ao professor,
faculta o entendimento de que néo precisa preencher todas as lacunas
da tarde ou da manha dos alunos, mas sinaliza perspectivas em suas
vidas. Ao ler com a crianga, o professor certamente lhe oportunizara
um novo modo de olhar o mundo.
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