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O proposito desse trabalho € contribuir com a discussdo que se desenvolve no campo
educacional sobre o ensino na contemporaneidade e a importancia da formagdo inicial e
continuada de professores. Bem como discutir a importancia da formacdo continuada do
professor e compreender de que forma ela interfere na construgdo e reconstrucdo de suas
competéncias profissionais, em prol de uma educagdo mais integrada e tecnologica. Como
metodologia realizou-se anotagdes e reflexdes a partir da interpretacdo do material bibliografico
de apoio em que se fundamenta o presente trabalho. Essa reflexdo ¢ de significativa
importancia, uma vez que a educagdo escolar vem sendo tema de vérias discussdes e estudos,
tanto no Brasil, quanto no mundo. A Educacao Escolar, precisa cada vez mais modernizar-se
em seus processos de ensino e de aprendizagem e para isso, ¢ fundamental, a proximidade das
disciplinas escolares com um curriculo integrado que valorize e busque formar professores
capazes de inovar e gerar criatividade e criticidade em suas aulas, em busca de maior

participacgdo de seus estudantes, contribuindo para um aprendizado mais significativo.
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Introducio

Este trabalho visa refletir sobre a formacao continuada do professor e compreender de que
forma ela interfere na construcao e reconstru¢ao de suas competéncias profissionais, em prol
de uma educagdo mais integrada. Refletir sobre a formacdo continuada de professores da
Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil - EPT exige que busquemos compreender as
politicas educacionais, a formacao de professores, o curriculo da Educacao Tecnologica, a
qualidade do ensino e entender o Ser Professor e o Fazer do Professor. Segundo Novoa, "[...] o
Professor ¢ a pessoa, e a pessoa é o Professor. E impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais. Ensinamos aquilo que somos e, naquilo que ensinamos se encontra muito daquilo
que somos” (NOVOA, 2009, p. 50).

Compreendendo que o interesse sobre Formagdo Continuada de Professores ndo ¢ algo
contemporaneo e conforme Novoa (1995) e Garcia (1999), pesquisas e debates sobre esse tema
tém permeado por um longo tempo, junto com os esforcos de renovacdo pedagogica
promovidos pelos sistemas de ensino, nos motivou a pesquisar sobre este tema.

Esta pesquisa ¢ de natureza bésica com uma abordagem qualitativa e se configura como
descritiva, realizada no periodo de 2013 a abril de 2022. Quanto aos procedimentos técnicos,
optou-se pela pesquisa bibliografica, a qual foi realizada em torno de trés temas: 1°) Um breve
recorte histérico sobre a formagdo de professores da EPT; 2°) A importancia da formagao
continuada de professores; e 3°) Desafios da formagdo docente para a EPT. Como Formagao

Continuada Cunha (2006) entende que

(...) iniciativas de formagdo realizadas no periodo que acompanha o tempo
profissional dos sujeitos. Apresenta formato e duragdo diferenciados,
assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem
na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
nstitucionais. Neste ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas sdo
as principais agéncias de tais tipos de formacgao. (CUNHA, 2006, p. 354)

Oliveira e Mororé (2018), investigaram o corpus de trabalhos com a tematica formagao de
professores para a educacao profissional no Brasil, em bancos de teses e dissertagdes. Como
resultado, foram catalogados 32 trabalhos, acerca do tema “docéncia no ensino técnico” nos

periddicos da Capes e 193 no Instituto Brasileiro de Informac¢do em Ciéncia e Tecnologia.

Um breve recorte historico sobre a formacao de professores da EPT
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No inicio do século XX, surge no Brasil, as Escolas de Aprendizes e Artifices, que tinha como
objetivo em primeiro momento formar operarios. Nesse caso, era responsabilidade do Estado
ofertar e organizar o Ensino Profissional, de forma gratuita e focando nos menos favorecidos

economicamente. De acordo com o Decreto n. 7.566 de 23 de setembro de 1909, objetivo era:

[...] formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico ¢ os
conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretenderem aprender
um officio, havendo para isso até o numero de cinco officinas de trabalho
manual ou mecéanico que forem mais convenientes e necessarias no Estado em
que funccionar a escola, consultadas quando possivel, as especialidades das
industrias locaes (sic) (BRASIL, 1909).

Inicia, entdo, a preocupacao: quem seriam os professores nesses cursos? Segundo Peterossi
(1994), os professores eram selecionados dentre os “mestres de oficios”. Até 1940, essa forma
de selecdo permaneceu, sendo alterada na institui¢do do Estado Novo, e das Leis Organicas
para o Ensino que sistematizaram esse processo. “Essa sistematizagdo inclui a organizacao do
quadro de pessoal docente e, consequentemente, os requisitos de recrutamento, selecdo e

formacao através dos chamados cursos de Didatica” (PETEROSSI, 1994, p. 89).

Segundo a autora, cada momento historico definia as caracteristicas de formagdo dos
professores, sempre alinhada ao interesse do mercado de trabalho. O capitalismo, traz uma
Educacao Profissional vinculada ao setor terciario, a formacao e estabiliza¢do da classe média,
pela divisao social, a industria. (MANFREDI, 2002; CUNHA, 2005). Nessa linha, Peterossi
(1994), salienta que:

[...] tendéncias mais gerais da evolugdo do préoprio ensino técnico, a formagao
de seus professores guardou algumas caracteristicas ao longo desses anos
todos. Podem-se destacar duas como sendo principais: primeiro, os docentes
sempre foram antes profissionais, tomado aqui o termo no sentido de estar
ligado ao mundo produtivo e ser retirado do mercado de trabalho, do que um
professor. Segundo a universidade esteve alheia a formagdo desses docentes
(PETEROSSI, 1994, pp. 89-90).

Desde o surgimento das Escolas de Aprendizes e Artifices, em 1909, ha, segundo Machado
(2008, p. 349) “[...] uma tendéncia de dar pouca importancia a formagao de professores para a

educacgio profissional”. Visto que somente em 1917, no Distrito Federal*, foi criada a Escola

4 Criada pela Constituicio de 1891, essa divisdo politico-administrativa do Brasil, teve jurisdicdo até 1960, no territorio
correspondente a atual area do municipio do Rio de Janeiro.
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Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras, primeira escola com o objetivo de formar
professores, porém segundo Souza (2017, p. 625), essa escola “[...] nos moldes que funcionava,
nao atendia as exigéncias do setor industrial e, por isso, o governo federal decidiu fecha-la em
1937”. No Estado de Sao Paulo, em 1931, outra escola com o mesmo objetivo foi criada. Essas
duas instituicdes, ndo foram planejadas com a intengdo governamental em capacitar
. . . w .y
professores, no sentido de qualificar o ensino, uma vez que, “a grande maioria dos professores
do ensino técnico traz na sua bagagem de formagdo apenas a experiéncia profissional

vivenciada ou o proprio curso profissional” (PETEROSSI, 1994, p. 71).

A preocupacdo com a formagdo de professores s se evidenciou na década de 1940, com o
Decreto-Lei n° 4073, de 30 de janeiro de 1942, que criou a Lei Organica do Ensino Industrial,
que estabeleceu a necessidade de formar professores. Organizando o Ensino Industrial em dois
ciclos: um ensino industrial basico e artesanal; o outro configurado como ensino técnico e
pedagogico. Segundo Machado (2013), essa lei se tornou a primeira dissertagdo acerca do tema
em documentos oficiais. A autora ainda salienta que as qualificagdes como, “formacao
especial” e “emergencial”, aparecem na legislacdo que discute a Educacdo Profissional
(MACHADO, 2013, p. 349). No mesmo ano, o Decreto-Lei n® 4.127/42, organiza a Rede
Federal de Instituicdes de Ensino Industrial, em escolas técnicas, industriais, artesanais ¢ de
aprendizagem. Também em 22 de janeiro de 1942, ¢ criado o SENAI (Servigo Nacional de

Aprendizagem Industrial) por meio do Decreto-Lei n°® 4.048.

As reformulagdes na Legislagdo Brasileira em 1946 impactaram a educagdo, a comegar com o
Decreto-Lei n° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, que regularizou e
deu diretrizes as instituicdes de Ensino Agricola Federais, passando pela criacdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac com o Decreto-Lein® 8.621, de 10 de janeiro de
1946, que também regularizou a aprendizagem dos comercidrios. A Constituigao de 1946 define
que ‘“as empresas industriais € comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperagao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os
direitos dos professores”. Inicia-se entdo, um planejamento voltado para a formacdo do
professor, objetivando a qualificagdo da educagdo. Com esse fim, em 1946, ¢ firmado um
acordo de Cooperacdao Educacional com os Estados Unidos, conhecido como Comissao

Brasileiro-Americana de Educagdo Industrial (CBAI), que oferecia cursos de férias, estagios,
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materiais de estudos produzidos nos EUA e traduzidos para a lingua portuguesa, com o objetivo

de ampliar a formagao dos professores. De acordo com Peterossi (1994):

A CBAI concentrou grande parte dos seus esforcos e recursos no
aperfeicoamento de professores, de oficios e cultura geral das escolas
industriais do pais. Através de cursos de férias, dados sobretudo no Rio de
Janeiro, Sdo Paulo, Recife e Porto Alegre, foram introduzidas na formagao
desses professores metodologias de ensino e supervisdo de tarefas como a
TWI (TrainingWithin Industry) e as séries metodicas [...]. Durante 1947/48
foram promovidos estagios e cursos nos EUA para professores e diretores
brasileiros. Pelo Decreto 53041 de 28/11/63, a CBAI foi extinta e suas
atividades assumidas pelo Grupo de Expansdo do Ensino Industrial (GTEEI)
(PETEROSSI, 1994, p. 40).

Foram instituidas, em 1959, as escolas técnicas federais, as quais hoje compdem a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (BRASIL, 1959). A primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em 1961, permitiu que os

formandos nos cursos de educacdo profissional continuassem os estudos no ensino superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 4024/61, em seu art. 59, traz a distin¢ao
dos locais de formacdo de professores que atuariam no Ensino Médio daqueles profissionais
que atuariam no Ensino Técnico (BRASIL, 1961), escancarando o dualismo desse processo
formativo. Segundo Machado (2008, p. 11), essa realidade, abriu duas possibilidades distintas
para a formagao de professores: “[...] em faculdades de filosofia, ciéncias e letras, os que se
destinassem ao magistério no ensino médio, e em cursos especiais de educagao técnica, os que
se habilitassem para disciplinas do ensino técnico”.

Cada curriculo era construido de forma especifica e apresentavam divergéncias entre eles. Essa
construgdo se caracterizava de acordo com o nivel e as areas, tais como: industrial, agricola e
comercial. Peterossi (1994, p. 75), explica que apesar das semelhangas nos conteudos

pedagogicos, os cursos se divergiam em carga horaria minima, variando de 600 a 800 h, e que:

Uma rapida analise desses curriculos permite perceber que os mesmos
reproduziam a fragmentacdo da educacdo técnica em seus varios ramos, ja que
cada diretoria de ensino técnico organizava os cursos preparatorios dos seus
professores. Outro aspecto interessante ¢ a preparacdo meramente
“enciclopédica” da formacdo pedagogica. as disciplinas pedagogicas
excediam em numero e diversidade ao que era oferecido nas licenciaturas:
psicologia da educacdo; didatica, administragdo escolar; pratica de ensino [...]
(PETEROSSI, 1994, p. 76).
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Criado pelo Ministério da Educagdo, em 1969, o Centro Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal para a Formagao Profissional - (CENAFOR), objetivava além de regularizar, os cursos
de formacao de professores, “[...] coordenar e supervisionar os planos de execugao dos cursos
do Centro de Educagao Técnica” (MACHADO, 2013, p. 353).

A Portaria Ministerial n°® 432, de 19 de julho de 1971, instituiu novos regulamentos para
organizag¢do curricular dos cursos emergenciais, que passaram a ser intitulados de Esquemas I
(estudos pedagdgicos para docentes com diploma superior) e Esquemas II (estudos pedagogicos
para docentes com diploma de técnico) (BRASIL, 1971). No mesmo ano com a Lei n® 5692/71
a profissionalizacdo de carater obrigatdrio para o 2° grau, traz em seu artigo 4°, a determinagao
de que “para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacdo fixard, além do nucleo
comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagao profissional ou conjunto de habilitacdes
afins” (BRASIL, 1971). Justifica-se essa mudanca, devido a crescente industrializagdo
brasileira, somada a caréncia de mado de obra para esse setor. Nessa mesma perspectiva

Machado (2013) entende

[...] ser interessante promover a pesquisa historica sobre esse periodo. Nossa
argumentacdo ¢ a de que as solugdes vistas como emergenciais € provisorias
se tornaram permanentes ¢ criaram um conjunto de referéncias que até hoje
estdo presentes nas orientacdes sobre formagdo docente para o campo da
educacdo profissional e tecnologica (MACHADO, 2013, p. 356-357).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, n.° 9394/1996, em seu artigo 61, define que
a formacdo de professores para a educagdo bdasica ¢ necessario efetiva presenca de
conhecimentos cientificos somada a pratica docente. Estabelece, também, a formagdao minima
em nivel superior para exercer a docéncia em nivel médio. E ao mesmo tempo estabelece a
formacao em nivel médio como requisito minimo, para atuar na educagdo infantil e no ensino
fundamental I, na modalidade Normal (LDB, 1996, artigo 62), aproximando a capacitagdao
teorica da pratica. Na mesma legislagdo, os profissionais com notdrio saber, passam a ser
considerados como profissionais da educagao e esclarece que sao considerados profissionais da
educagao, aqueles que operam os cursos de Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio. A
referida lei, ainda, vem definir como espaco destinado a formag¢do continuada de professores,
as instituicdes superiores de ensino (BRASIL, 1996). Nas ultimas décadas, tornaram mais
efetivas as discussOes sobre o repensar na formacdo e valorizacdo dos profissionais da
educagao. Como por exemplo, o Plano Nacional de Educacao, Lei n° 13.005/2014, que marca
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o inicio de novas politicas educacionais brasileiras, organizando a educacdo nacional no
decénio 2014/2024. Coordenado pelo MEC, o PNE, na Meta 15, busca efetivar uma politica
nacional de formagao dos profissionais da educacao, considerando as diretrizes curriculares

nacionais para a formacao inicial e continuada desses profissionais.

A importancia da formacio continuada de professores
Compreendemos, que professores em sua maioria, foram formados no modelo tradicional de

educagdo. Sendo assim, podemos entender também, que a formagado de professores:

[...] estuda os processos através dos quais os professores — em formagao ou
em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias ou disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo ¢ da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999, p. 26).

A partir desse ponto de vista, entendemos que a formagdo de professores abarca tanto a
formagao inicial quanto a formag¢ao continuada, portanto, se institui, um processo ininterrupto.
Se configurando como formagdo inicial a primeira formagao de carater docente, em outras
palavras, a graduagdo docente, também chamada de licenciatura, ja a formagao continuada,
refere-se a busca do professor por ampliar suas competéncias no pleno exercicio da sua
profissdo. Sendo assim, fica evidente, que seu fazer pedagogico esta diretamente ligado a uma
formacao continuada, uma vez que, provavelmente, ela aguca suas reflexdes em relagdo as suas
praticas.

Almeida e Carvalho (2013, p. 20), compartilham do mesmo pensamento, ao reiterar que “[...]
faz se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro que esta ligado”. Desse
modo, objetiva-se buscar uma formagdo continuada que ndo considere apenas o
desenvolvimento das habilidades de se reproduzir ou de se tornar técnico, mas que considere o
todo e suas partes (MORIN, 2011), sem renunciar o conhecimento dos contetidos inseridos em
cada disciplina, a fim de qualificar os professores. Em outras palavras, ¢ necessaria uma
formagao continuada que preze pela reflexdo dos professores, e que busque uma acao-reflexao-
acdo, para que o professor possa refletir e assim modificar suas praticas pedagogicas.

A formacao continuada “[...] implica uma articulacdo disciplinar que permita integrar as

ciéncias naturais e as ciéncias sociais, sob um olhar complexo, o que convoca a universidade a
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superar-se para encontrar um caminho em que o pensamento complexo possa ser capaz de
integrar, distinguir, unir contextualizar [...]” (MORALES, 2009, p. 85), visto que “[...] o
professor € considerado um intelectual transformador que tem o compromisso de mobilizar seus
alunos para a discussdao e reflexdo acerca dos problemas sociais € em consequéncia a
transformag¢ao”. (SAHEB, 2013, p. 74). Vale ressaltar, que os ambientes destinados a formagao
de professores, atualmente, ndo sdo somente as universidades, portanto a mudanga na estrutura
académica deve atingir todas as instituicdes educacionais que ministram esses cursos.
Carvalho (2012) afirma que a formacao continuada deve ser ministrada por profissionais que
tenham dominio do tema tratado e que vivenciem essas praticas, para que consigam sensibilizar
os professores a refletirem. Para isso ¢ necessario que essa formagao seja aplicada em "[...]
ambientes de aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de
aprender. Uma aprendizagem em seu sentido mais radical, a qual, muito mais do que apenas
prover contetdos e informacdes, gera processos de formag¢do do sujeito humano”.
(CARVALHO, 2012, p. 69).

Morin (2011, p. 11) afirma que “[...] a missdo desse ensino € transmitir ndo o mero saber, mas
uma cultura que permita compreender nossa condigao e nos ajude a viver, e favoreca a0 mesmo
tempo, um modo de pensar aberto e livre”, e para isso, ndo se pode deixar de levar em conta as
vivéncias e experiéncias desses profissionais. A formagdo continuada dos professores deve ser
marcada pela indissociabilidade da teoria e pratica, sendo fundamentada por conhecimento
apropriado a docéncia, uma vez que, segundo Morin (2011, p. 15), essa indissociabilidade “[...]
¢ capaz de situar qualquer informagao em seu contexto e, se possivel no conjunto em que esta
inscrita”. Portanto, a formagdo continuada do professor tem o objetivo de possibilitar que esse
profissional construa saberes especificos e praticos, a ponto de, ampliar e melhorar
continuamente sua pratica pedagogica.

Imberndn (2010, p. 16), explica que s6 a partir da década de 1970, inicia-se na América Latina,
pesquisas a respeito da formagao continuada para professores. O autor também enfatiza que nas
décadas anteriores a de 1970, os projetos criados para esse fim ndo se efetivaram e logo se
encerravam. Ja Balbé (2011, p. 17), afirma que a formagao continuada de professores “tem sido
debatida na academia desde a década de 1980. No entanto, continua como tema presente €
pertinente para as pesquisas atuais”. A autora enfatiza que apos analisar o corpus de trabalhos
teoricos das décadas de 1980 e 1990, compreendeu uma transformagdo, que se configura

essencial. Segundo Névoa (1992), Schon (1992) e Zeichner (1993a, 1998b), ambos, destacam
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que a centralidade do processo formativo continuo passa a ser centralizada no professor,
buscando interagir a sua formag¢do docente com a sua vida, as suas praticas docentes, sua forma
de pensar, porém nao se preocupando com a mudanga de postura e com a constru¢ao de novos
conhecimentos.

Balbé (2011, p. 105) corrobora com Zeichner (1993a, 1998b) ao afirmar que o autor “¢ o unico
que faz uma abordagem da profissionaliza¢do do professor em um sentido mais amplo, cotejado
com as questdes estruturais da sociedade”. Nessa mesma linha, Brejo (2012), entende que a
formagdo continuada, ¢ capaz de aperfeicoar o trabalho docente além de possibilitar um ensino
de melhor qualidade, sendo que ele impactara diretamente no dia a dia da escola e de seus pares,
ao permitir que o professor aprimore sua pratica pedagogica a partir de suas reflexdes. O autor
apresenta duas categorias de formacao continuada: (1) estruturante, “organizado previamente a
partir de uma logica de racionalidade cientifica e técnica”, e (2) construtivista, “que parte de
uma reflexdo contextualizada para a montagem dos dispositivos de formacdo continua, no
quadro de uma regulagdo permanente das praticas e dos processos de trabalho”. Sinalizando
acordo com o tipo construtivista de formagdo continuada, Noévoa apresenta teses para essa

modalidade:

1) integrar a formagdo como um dos projetos de mudanga, articulando o
desenvolvimento profissional do professor com a producgdo de inovagdo nas
escolas. Assim, a finalidade da formacao continuada deve estar relacionada ao
seu contexto, ou seja, o professor € o espago pertinente dessa formagdo em
todas as suas dimensdes coletivas, profissionais e organizacionais. 2)
Valorizar as redes locais e regionais na concepgao e na regulacdo dos projetos
de formacao continuada, incentivando a ligacdo dos atores educativos com os
outros atores sociais, como um dos eixos de desenvolvimento local e regional.
3) Individualizar os percursos de formagdo, através da autoformacdo e da
formag@o experiencial, visto que ela esta ligada a produgdo de sentidos sobre
as vivéncias pessoais e as experiéncias profissionais. 4) Participar da produgao
de saberes pertinentes pessoal ¢ profissionalmente, através da investigacdo-
formagdo, uma vez que estimula a cooperagao no interior da escola e a ligagdo
entre os professores e a comunidade cientifica. 5) Desenvolver a formagao de
maneira integrada ao trabalho pratico, através da reflexdo na e sobre a pratica.
6) Introduzir novas tecnologias educativas, pois a educagdo a distancia ¢ ttil
na formagdo continuada. 7) Integrar as estratégias de aprendizagem na
formagao, respeitando as especificidades da educagéo de adultos, a fim de ndo
reproduzir modelos escolarizados. (NOVOA, 2002, p. 65).

Machado (2011), enumera temas que merecem atengao:
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A atividade do professor de EPT; praticas pedagogicas; saberes profissionais
ndo codificados, avangos didaticos e pedagogicos que se fazem necessarios;
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como principios educativos;
organizacdo curricular por eixos tecnoldgicos, nticleos politécnicos comuns;
dialogos com as politicas sociais € economicas, com o mundo do trabalho,
entre teoria ¢ a pratica; interagdo e integracdo com a educagdo geral;
interdisciplinaridade na EPT; diversidades culturais e EPT; processos de
contextualizag@o; enfoques locais e regionais; sintonias com as demandas
sociais, econdmicas e culturais; sustentabilidade ambiental; ética da
responsabilidade e do cuidado; gestdo participativa; trabalho coletivo e
colaborativo; integracdo entre ensino, pesquisa e extensdao; EPT a distancia e
EPT inclusiva (MACHADO, 2011, p. 702).

Esses sdo temas quando estudados nos ambientes de formagdo continuada contribuem para a
formagao de um professor pesquisador, que segundo Moura (2014, p. 97) esse tipo de professor
podera obter a autonomia docente, € consequentemente a percepgao de mercado, e da “[...] ndo
neutralidade da ciéncia e da tecnologia”.

Souza (2013), entende que, somente com uma formacdo docente continua e antenada aos
objetivos sociais contemporaneos, € possivel uma formagao educacional que almeje mais que
a formagdo humana e a preparacdo para o mundo do trabalho, mas que venha construir uma
compreensdo de sociedade e do trabalho e da exploracdo do mesmo, da politica nela aplicada,
da cultural vivenciada, das diversidades ideoldgicas existentes, do entendimento sobre midias

e de como pensar e agir.

Consideracoes finais

Este estudo visa contribuir com a discussdo presente no campo educacional que envolve a
correlagdo entre o processo de ensino e a formacao dos professores. Essa tematica nos motivou
buscar referenciais bibliograficos que embasassem a construgao deste artigo.

As pesquisas nos mostraram que, durante todo o processo de construgdo e introducao da
educagao no Brasil, existiu uma certa despreocupagdo na constru¢do do conhecimento
pedagogico por parte dos professores, configurando este, como complementagao didatica frente
ao saber técnico, contribuindo para um pensar e tratar a educacao de forma dualista.

A educacao brasileira traz desde a sua introducao um carater emergencial para o fornecimento
de mado de obra ao mercado de trabalho, o que permanece caracterizado até hoje. Essa
caracteristica acaba influenciando nas orientagdes e norteando a formagao de professores, por

meio de cursos sintetizados com pouca abordagem tedrica pedagdgica e praticas docentes, o
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que gera desafios, tanto para o professor, que em particular, precisa se reinventar em sala de
aula, com o objetivo de aprimorar o processo de ensino a ponto de contribuir para um melhor
aprendizado de seus estudantes, quanto para a educagdo de uma forma geral, que perpassa por
um momento de transi¢ao junto a sociedade contemporanea, por exemplo, inser¢ao de novas
tecnologias que possam ser utilizadas nesse contexto.

Para superar tais desafios impostos a educagdo ¢ necessaria uma maior atengao para a formagao
de professores e para o curriculo no qual essa formacgao estara submetida. Que essa formagao
forneca ambientes apropriados para a aprendizagem e reflexdo dos professores, que seja
pautada na constru¢ao de um conhecimento pedagogico significativo e ndo somente preocupada
com a constru¢do do conhecimento tedrico e que ambos corroborem para didlogos criticos
relacionados as questdes educacionais, socioculturais, socioecondmicas e politicas. Que a
realidade vivida pelos professores possa ser considerada base dessa formacao, e que, por meio
das suas experiéncias, eles se tornem individuos ativos nesse processo formativo. Para alcangar
tais objetivos, ¢ importante, que o professor ndo se estagne em sua formagao inicial, para tal, ¢
necessario que haja possibilidades e incentivos ao docente para que ele continue estudando e
construindo conhecimentos teoricos e didaticos em suas formagdes continuadas, com o intuito
de se familiarizar com novos conceitos e possibilidades para sua atuacdo profissional. Dessa
forma, a formagao para esses profissionais vem se tornando mais complexa e a0 mesmo tempo
cada vez mais necessaria, colocando, em evidéncia, a relacdo qualidade do ensino na EPT

atrelada intimamente as politicas para formacao inicial e continuada desses professores.
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